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BEM-VINDO AO IBE!
Vocé terd a sua disposicdo, um bloco didatico (MODULO +
CADERNO DE AVALIACAO) estruturado para a sua auto-aprendizagem que
contém a totalidade da matéria que incidira sobre a Avaliacdo Final. O estudo
inclui o Apoio Tutorial a distancia e/ou presencial, sempre que necessario.
COMO ESTUDAR?
= E importante a leitura atenciosa dos contetidos, a fim de observar o modo
como cada unidade esta construida, o objetivo do estudo, os titulos e
subtitulos, para se obter uma visdo de conjunto e revisar conhecimentos ja
adquiridos.

= Leitura compreensiva rapida - permitira uma primeira abordagem;

= Leitura reflexiva — para identificar as ideias principais;

= Consolidacdo da aprendizagem - caracterizada pela revisdo da materia; fase
da resolucéo das atividades para facilitar a compreensao dos contetdos.

= AVALIACAO FINAL:

Constituida por uma Prova escrita e individual, cujas respostas devem revelar

compreensdo e assimilacdo dos conteddos. A Prova deve ser feita somente

com caneta preta ou azul. E entregue ao IBEDF.

= CRITERIOS DE AVALIAQAO DO RENDIMENTO:
7,0a7,9-BOM;8,0a8,9—-MUITOBOM;9,0a9,9—-OTIMO-
10 - EXCELENTE

Para melhor aproveitamento é necessario:

= Ser auto-motivado;

= Ser capaz de organizar o seu tempo de estudo;

= Ser responsavel por seu proprio aprendizado;

= Estar consciente da necessidade de aprendizagem continuada.
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OBJETIVOS DO CURSO:

e Destacar a importancia do professor que entende a leitura como um
exercicio de cidadania, isto €, aquele que cria atividades
complementares a alfabetizacdo e que privilegiem o pluralismo de
ideias.

e Acreditar que é possivel ser um professor que vé no ensino da leitura a
possibilidade de articular a participacdo democratica dos educandos na
vida em sociedade, munindo-os de informagéo, conhecimento e ideias.

e Construir um projeto reunindo diferentes linguagens que sirva ao aluno
como suporte para ampliar seu olhar diante da realidade para o dominio

da leitura, da escrita e da arte.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

e Analisar as bases conceituais da alfabetizacdo e seus respectivos
procedimentos na préatica pedagdgica do professor;

e Propiciar uma reflexd@o sobre o fazer pedagogico e fornecer instrumental
tedrico metodologico para aprimorar as praticas de alfabetizacdo e
letramento;

o Refletir sobre propostas de organizagdo de rotinas facilitadoras do
processo de alfabetizacdo e letramento;

e Planejar o ensino na alfabetizacdo tendo como pressuposto a formacéo
integral do aluno;

e Compreender a importancia da organiza¢do do tempo e do espaco para
aperfeicoar a aprendizagem dos alunos.

e Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das
criancas;

e Compreender como aplicar o curriculo na perspectiva interdisciplinar;
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UNIDADE I

BASES CONCEITUAIS DA ALFABETIZACAO E SEUS
RESPECTIVOS PROCEDIMENTOS NA PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSOR

Para que haja aprendizagem o vinculo professor e aluno precisam estar
fortalecidos. Primeiramente, o aluno deve algar seu professor a um lugar de
admiracdo, de modelo ideal, com identificacdo e fascinio pela relacdo
pedagdgica. E, em segundo lugar, o professor deve tratar seu aluno com
respeito, despido de todas as suas certezas, sem ostentar sua posicao de “dono
da verdade”, nem de onipotente, para aberto a curiosidade e as descobertas do
aluno, numa relacdo horizontal, construirem um processo de trocas de desejos,
de aprendizagem. De acordo com Fernandez, “ndo aprendemos de qualquer
um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianca e direito de ensinar”.

Desta forma, a aprendizagem envolve inimeras caracteristicas, sendo
necessaria uma identificacdo e uma relacdo prazerosa, tanto com o
conhecimento, como também com o educador, num processo dindmico, ativo
e continuo; pois aprendemos desde o nascimento até a morte. O aprender
envolve diferentes aspectos, competéncias e habilidades multiplas. E também
um processo pessoal, de forma que cada um aprende e deve buscar seu auto
aperfeicoamento, sendo também, gradativo e ascendente; pois em nossa
trajetdria vamos incorporando novas experiéncias e novos saberes de maneira
a ajustar estes conhecimentos com 0s gque ja possuiamos.

O aprendizado de um sujeito é uma tarefa em constante modificacgéo.
Seu conceito ja sofreu diversas alteragfes de acordo com as suas experiéncias
na sociedade e o anseio carregado com o0 mesmo. O professor que ensinar por

mera acdo, de repeticdo, desqualifica todo o espaco educativo, que € 0 espaco
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de relacéo.

Na alfabetizagéo, ler e escrever por saber apenas, por estar meramente
alfabetizado aponta para um indice quantitativo, diferente de quem realmente
se beneficia deste conhecimento e o utiliza diariamente, tornando esse
processo qualitativo e significativo.

Alfabetizar, também € um processo politico, que promove a cidadania, a
autonomia, quando for praticada com lucidez, pois oferece condi¢cbes aos
educandos de construirem sua bagagem de conhecimentos num contexto mais
amplo, sendo esse refletido e apreendido pela complexidade das interacdes

maultiplas que os ambientes, as pessoas e 0s objetos implicam.

1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Atualmente, entendemos a Alfabetizacdo como um processo que se
Inicia muito antes do ingresso dos sujeitos na escola e ndo tem limite para
terminar, pois no decorrer da vida continuamente estaremos nos
alfabetizando. Nossa sociedade é letrada e estd cercada de materiais escritos,
conhecimentos socialmente construidos e que transitam no cotidiano de
todos nds, ao qual devemos ter acesso e dominio.

A alfabetizacdo e o letramento sédo processos complementares, inter-
relacionados, sendo que um facilita a aquisicdo e a importancia do outro.
Quanto mais entendemos a func¢éo social da linguagem, no uso da leitura e da
escrita melhor sera nosso nivel de letramento.

A escola como espaco de aprendizagem, deve superar a manutencéo da
hegemonia social e abrir espaco para a promocdo da igualdade que suporta a
diferenca, com uma educacéo transformadora e cidada.

A Alfabetizacdo € um processo complexo ligado a construcdo do
conhecimento. Atualmente, este conceito estd sendo desdobrado aliado a

outras &reas do conhecimento, por exemplo: Alfabetizagdo Musical,
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Alfabetizacdo Matematica, Alfabetizacdo em Informatica, além da sua origem
que era para designar a aquisicdo da leitura e da escrita formal.

Alfabetizar é um conceito amplo, portanto, torna-se fundamental
compreender as varias concepgbes que o envolvem. Diversos séo os teoricos
que analisaram este processo, sdo indispensdveis as abordagens do
neuropsicologo Luria sobre mediacdo cultural, do desenvolvimento,
pensamento e linguagem de Vygotsky, das teorias da evolucdo da escrita de
Ferreiro, estas embasadas na Epistemologia Genética de Piaget, e de Freire
sobre a educacéo cidada e popular. Tratando especificamente da alfabetizacao
temos: Mary Kato, Esther Pilar Grossi, Angela Kleiman, Magda Soares, entre
outros.

Atualmente, a alfabetizacdo ndo é vista como algo desconexo do mundo,
ela envolve um processo de construcdo de conhecimentos, e carrega a
pretensdo de reconhecer os educandos como sujeitos autbnomos, criticos na
sociedade para serem sujeitos ativos, que possuam a competéncia de
transformar a sociedade, para que seja mais justa igualitaria e cidada.

Para Vygotski a aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento e s
acontece quando o sujeito esta envolvido num grupo ou meio cultural. A partir
das experiéncias vivenciadas por cada individuo, o significado de uma palavra
pode carregar sentidos diferentes a partir de uma situacdo que ela vivencia, a
experiéncia individual ¢ mais complexa do que a generalizacdo que se
apresenta nos signos.

Neste processo de alfabetizacdo, o sujeito-alfabetizando precisa ser
permeado por situagdes de conflitos singulares que para uns podera ser
essencial, enquanto outros o consideram desnecessario, pois ndo ha uma
linearidade e uma uniformidade nas vivéncias e na identidade de cada sujeito.

A estas inquietacdes podemos agregar os estudos da Psicogénese da

Lingua Escrita de Emilia Ferreiro, que vieram estabelecer niveis progressivos
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para o desenvolvimento da escrita e que ajudam a melhor identificar a etapa
vivenciada por cada sujeito em determinado espaco de tempo.

O processo de alfabetizacdo depende também das experiéncias prévias
de cada alfabetizando, que acontecem antes mesmo da educacdo escolar,
através das atividades ndo formais que as criancas vivenciam e, assim, podem
criar estratégias para tentar identificar, interpretar o que esta no texto
codificado pelas letras. Verificamos que as criangas quando estdo mediante
um texto, elaboram hipdteses e tem critérios investigativos, para descobrir e
desvendar as informacdes que 0s jornais, os livros, as revistas, os outdoors, as
placas, os rotulos comportam. Utilizam informacGes prévias como: tipo e
tamanho de letra se é colorida ou discreta, retiram indicios das gravuras que 0
texto traz e, assim, elaborando uma possivel representacdo da mensagem.
Todo este repertério de investigacdo esta num processo mental reflexivo
elaborado desde as primeiras nogoes que podem construir em torno da leitura,
esse conjunto € o que constitui 0 contexto do universo de letramento, numa
mutua implicacdo com a alfabetizacéo.

O processo de alfabetizacdo vai se concretizando pelas situacdes reais
formadas e as tentativas que o aluno faz para acertar, cometendo falhas
construtivas, melhorando sua forma de pensar, escrever e ler, com o auxilio da
intervencdo docente, num espaco social e colaborativo. Como dito antes, a
conquista da alfabetizacdo € mediada por hipdteses que revelam o constante
processo de reformulacédo das descobertas discentes.

Antigamente, estar alfabetizado reduzia-se a ler e escrever o proprio
nome. Mas, atualmente, com as constantes transformacdes, consideramos
necessario a alfabetizacdo ndo apenas em carater de decodificacdo de palavras,
desejamos a leitura de mundo, compreendendo, interpretando, utilizando em

plenitude esse processo em nossa comunicacao.
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Em virtude dessa complexidade no processo de alfabetizacdo
contemporaneo e suas consequéncias nos ambitos sociais, culturais, cognitivos
e na insercdo social letrada, surgiu & necessidade de utilizar um termo
diferente, inovador: Letramento.

Etimologicamente, o termo Letramento vem da Lingua Inglesa: literacy,
que provem do termo littera, do Latim, significando letra, com o sufixo “cy”,
que permite aliar a ideia de qualidade, condicdo de ser. Ou seja, literacy ou
Letramento é a condicdo de quem assume conhecer e aprender o mundo
letrado.

Para Soares, “Letramento ¢, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Na escola precisamos ensinar com leituras e producdes reais,
significativas, assim como ouvimos para falar, devemos cumprir essa relacao
entre escrever para ser lido e ler para escrever melhor, utilizando a funcéo
pratica da linguagem em nossa sociedade.

A educacdo precisa ter uma finalidade concreta, para que também
motive 0 desejo de aprender, a0 cumprir seu proposito na comunicacdo. Na
prépria escola é construido o espaco da acdo dos sujeitos para abrir
possibilidades e ampliar os conhecimentos. De acordo com Marta Kohl de
Oliveira:

“A escola €, assim, um lugar social onde o contato com o sistema
de escrita e com a ciéncia enquanto modalidade de construcédo de
conhecimento se d& de forma sistematica e intensa,
potencializando os efeitos desses outros aspectos culturais sobre
0s modos de pensamento. Além disso, na escola o conhecimento

em si é objeto privilegiado da acdo dos sujeitos envolvidos,
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dependentemente das ligagbes desse conhecimento com a vida

imediata e com a experiéncia concreta dos sujeitos. ”’

A concepcdo acima nos remete a uma reflexdo sobre a mediacéo
realizada na escola, que precisa ser sistematica, relacionada com as vivéncias
dos educandos nos contextos que estdo inseridos. A nossa realidade,
infelizmente, tolera o processo mecénico de leitura e escrita. Uma
aprendizagem qualitativa exige que saibamos ler e escrever exercendo as
funcbes sociais, com um olhar critico, um pensamento reflexivo. Aceitar a
ideia de alfabetizacdo como ato repetitivo € concordar com a sociedade
excludente, ndo permitindo a autonomia e a respectiva humanizacgéo
imprescindivel para que cada sujeito sinta-se um cidaddo em plenitude.

Como educadores, é essencial que tenhamos comprometimento com o
ser humano que pretendemos, queremos formar. Através de nossas praxis
estara incutida a sociedade almejada. E fundamental aliar & nossa pratica os
ideais de transformacdo das desigualdades, a fim de que todos conquistem

seus direitos de Educacdo, ndo apenas em acesso, mas em qualidade.

2. PSICOLOGIA DA CRIANCA: ESTRATEGIA DE
PROCESSAMENTO E AQUISICAO DE LINGUAGEM

Os estudos sobre aquisicdo da linguagem vém sendo desenvolvidos ha
mais ou menos quatro deécadas, a partir de diferentes modelos tedrico-
metodologicos que refletem concepcdes de sujeito e de linguagem, tambéem
diversas. Na Psicologia, os estudos sobre linguagem centram-se na analise e
na interpretacdo do funcionamento verbal do sujeito, enquanto condutas e

comportamentos linguisticos.
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O linguista, por sua vez, interessa-se, principalmente, pela descri¢do das
unidades e regras de organizacdo da lingua. A Psicolinguistica é uma
disciplina que se situa entre a Linguistica e a Psicologia da linguagem.

Mais recente, seu objetivo maior tem sido, como o da Psicologia da
linguagem, abordar as condutas ou comportamentos relacionados a linguagem
no ambito do funcionamento psicologico global do sujeito, buscando, porém,
na Linguistica, recursos tedricos e metodologicos. Uma das primeiras
abordagens para o estudo da linguagem e de sua aquisicdo pela crianca foi
elaborada por Skinner.

A aquisicdo da linguagem é um processo gradual de estocagem de
reforcos, onde o adulto é o provedor do modelo de palavras e frases. Muitas
criticas foram enderecadas ao modelo behaviorista de estudo do
comportamento verbal. A maior parte delas foi realizada por Chomsky,
linguista, que achava que a teoria de Skinner ndo oferecia uma explicacédo
abrangente da linguagem por trés razdes principais: em primeiro lugar, a teoria
fora concebida a partir de experiéncias laboratoriais com animais; em segundo
lugar, o autor utilizou uma terminologia muito geral para a descricdo de
termos essenciais como, por exemplo, estimulo, resposta e reforco; em
terceiro lugar, o modelo do adulto ndo é sempre perfeito, o que leva a crer que
a aprendizagem da linguagem € também motivada por necessidades internas
da propria crianca.

Do ponto de vista metodoldgico, as técnicas objetivas behavioristas
foram substituidas pela escolha aleatéria de exemplos que serviam como base
para o desenvolvimento de anélises. Para os inatistas, a linguagem é entendida
como sintaxe, considerada como um conjunto de regras que a crianga vai
deduzir ou descobrir, independentemente de todo o uso da lingua.

Segundo eles, a crianca é equipada geneticamente de um "dispositivo de

aquisicdo da linguagem™ (language acquisition device) que Ihe da acesso as
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categorias gramaticais e as estruturas gramaticais de base, ou seja, a crianca
recebe o input da linguagem do adulto e analisa-o. A aquisi¢do da linguagem
efetua-se a partir de um conjunto de principios universais e de parametros que
especificam as variacdes destes principios nas linguas, principios e parametros
estes, que fazem parte do equipamento genético da crianca (Ducrot e
Schaeffer, 1994). De acordo com McNeill (1970), o manejo e o dominio da
lingua dependem essencialmente da atualizagdo de  estruturas
anatomofisiologicas, que sustentam essa faculdade, e da exposicdo a uma
lingua particular (input) em cuja forma se realizard a gramatica universal.

A linguagem, ja dada ao individuo com suas caracteristicas essenciais, €
pré-construida e emerge na primeira infancia em funcdo da maturacdo do
sistema nervoso central (Bronckart, 1977). Conforme a crian¢a amadurece, 0
sistema de regras vai se modificando, em funcdo da interpretacdo que a
crianca faz da linguagem provida pelo ambiente.

Essas transformaces sdo a base da complexidade do output linguistico
da crianca. Inicia-se, entdo, outro momento (décadas de 70 e 80) na histdria
das pesquisas sobre aquisicdo da linguagem, concentradas na Psicolinguistica,
e cuja caracteristica principal é considerar que o individuo interage ativamente
com o ambiente e que este Gltimo é a fonte de suas transformacdes
qualitativas. Uma das vertentes do chamado interacionismo apoia-se na Teoria
Piagetiana e ressalta as relaces entre o desenvolvimento da linguagem e o
desenvolvimento cognitivo geral.

Essa abordagem, sobretudo levada a efeito na Europa, partilha com as
teorias linguisticas inatistas a ideia de que o desenvolvimento &, antes de tudo,
guiado por uma estruturacdo interna e que a linguagem € um sistema
simbdlico governado por regras. Entretanto, a linguagem é considerada como
uma das formas da cognicdo e sua aquisicdo € determinada pelo

desenvolvimento das capacidades cognitivas gerais.
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Para Piaget, as estruturas da linguagem da crian¢a ndo sao nem inatas
nem adquiridas, mas resultam da interacdo entre certo nivel de
desenvolvimento cognitivo e um determinado ambiente linguistico e social.

Portanto, a escola Piagetiana também admite a existéncia dos universais
linguisticos, mas afirma que estes se constroem durante o periodo que se
segue ao estagio sensorio-motor. De acordo com Sinclair (1971), uma das
colaboradoras de Piaget que mais se interessou pela aquisicdo da linguagem, a
universalidade de certas estruturas da linguagem nao implica, absolutamente,
que estas sejam inatas; no momento em que a crianca adquire sua lingua, ela
dispde de instrumentos cognitivos construidos durante o periodo sensorio-
motor, que Ihe permitem tratar os enunciados de seus interlocutores.

Segundo Sinclair, existe um paralelo entre os tipos de regras de base,
descritas e formalizadas por Chomsky, e os tipos de coordenacbes sensorio-
motoras e as estruturas pre-operatorias que as seguem.

Dessa maneira, o potencial de produzir enunciados, infinitamente, a
partir de um nudmero finito de regras tem raizes paralelas psicoldgicas
profundas nas primeiras reacdes circulares e futuros esquemas integrado a
estas. Outro grupo de pesquisas de inspiracdo piagetiana foi aquele
desenvolvido por Bates e colaboradoras no principio da década de 80.

Também influenciadas pela teoria dos Atos de Fala de Austin (1962),
essas pesquisadoras procuraram evidenciar 0 aspecto continuo do
desenvolvimento infantil, propondo uma continuidade funcional entre os
periodos preé-linguistico e linguistico. Atribuindo aos comportamentos
comunicativos do periodo sensério-motor o status de proto-categorias
linguisticas, Bates et al. (1979) estudaram a emergéncia dos “proto-
performativos” durante o primeiro ano de vida.

As autoras examinaram o estabelecimento da comunicacao intencional

(gesto, contato de olho, vocalizages) antes do aparecimento da linguagem,
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ligada aos seus primeiros usos. Para elas, as estruturas performativas
desenvolvem-se anteriormente ao seu aparecimento no discurso e refletem o
estagio cognitivo do sujeito. Ao observarem as transformac6es por que passa
a interacdo mae-filho, com criancas de dois, seis e doze meses, as
pesquisadoras identificaram trés fases: perlocutdria, ilocutéria e locutdria. Na
fase perlocutoria, a crianca, que disp6e de um sistema pré-figurado de
"Intencionalidade" e predisposi¢fes para fins sociais (rir mais para pessoas e
vozes do que para outros estimulos visuais), exerce um efeito sistematico
sobre o ouvinte sem ter um controle intencional consciente desse efeito. A
mée interpreta a atividade motora da crianga como sinais e as interacOes
estabelecem-se a partir do prazer matuo dos parceiros, preparando as bases da
interacéo social.

Aproximadamente dos dez meses em diante, inicia-se a fase ilocutdria,
em que a crianga usa intencionalmente sinais ndo verbais para pedir e dirigir a
atencdo do adulto para objetos e eventos.

Essa fase € caracterizada pelo quinto estagio do periodo sensério-motor,
momento em que a crianga percebe que suas a¢des ndo sdo a fonte dos eventos
do mundo. Isto lhe permite analisar as relacbes meio-fio das quais participa e,
entdo, usar o mundo externo a servico de seus objetivos. Ao mesmo tempo,
este estagio propicia o aparecimento dos protoimperativos e protodeclarativos

2

como, por exemplo, “mostrar o objeto”, "dar o objeto" e "apontar o objeto"
para conseguir a atencdo do adulto. Em outras palavras, a crianca aprende a
sinalizar.

Na fase seguinte (a partir dos doze meses), locutéria, os performativos
sensorio-motores cedem lugar a comunicacdo via palavras com um valor
simbdlico. A crianga constroi proposicfes e emite sons nas mesmas

sequéncias performativas, expressas anteriormente de forma nao verbal.
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A maior parte das criticas dirigidas ao trabalho de Bates e colaboradoras
estd relacionada justamente a essa conclusdo. Para Bruner (1983), as
pesquisadoras enfatizam muito os aspectos formais da linguagem em
detrimento do seu aspecto funcional e deixam de considerar os diferentes
contextos de utilizacdo da linguagem. De Lemos (1986), por sua vez, observa
que a descricdo dos comportamentos comunicativos como derivados do
desenvolvimento cognitivo ndo possibilita a compreensdo da relacdo entre
interacdo social e desenvolvimento linguistico.

A solucdo encontrada por Bruner foi adotar como unidade de analise
para 0 estudo da aquisicdo da linguagem o0s esquemas interacionais
encontrados na diade mée-crianca, ao inveés do comportamento comunicativo
individual desta ultima.

Aprender uma lingua, porém, ndo consiste apenas em aprender a
gramatica, mas também a apreender as inten¢bes do outro pelo uso apropriado
da gramatica. Também o trabalho de Bruner e seus seguidores ndo escaparam
a certas criticas. De um lado, alguns autores puseram em questdo a “caca aos
precursores da linguagem”, refletida pelo uso de termos e categorias
linguisticas, para a analise de um periodo em que o sujeito age sobre o0 mundo
de uma forma n&o linguistica (de Lemos, 1986; Moro e Rodriguez, 1997). No
Brasil, é essa mesma autora (de Lemos, 1989) que inaugurou, por assim dizer,
o fildo de pesquisas realizadas sob a influéncia do sécio-interacionismo
bruneriano.

Detendo-se também no didlogo adulto-crianca, a autora buscou pistas
nas relagdes entre os enunciados do adulto e da crianga para a compreenséo da
aquisicdo da sintaxe. Criticando, em seus textos, as abordagens interacionistas
que assumem que 0 acesso da crianca ao objeto linguistico € direto e que 0

papel do adulto é o de "facilitar" esse acesso, a autora enfatizou o carater
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dialético da interacdo adulto crianca e seu papel constitutivo do processo de
construcdo da linguagem pela crianca.

Também ressaltou a necessidade de procedimentos de analise que
dessem conta dos enunciados iniciais da crianga como pertencentes a um
periodo em gue esta se apropria da linguagem, mas ndo é capaz de analisa-la
categoricamente, como € o caso do adulto.

Portanto, focalizando as diferentes relacbes que a crianga estabelece
com a linguagem ao longo de seu desenvolvimento, de Lemos
(compartilhando essa posi¢do com Wallon e Vygotsky) deixou mais explicito
que o processo de aquisicdo da linguagem reflete as transformacdes nas
relacdes entre sujeito e objeto e que a descricdo dos enunciados iniciais da
crianca em termos de categorias linguisticas apaga essas transformacdes,

impedindo o pesquisador de apreender a verdadeira ontogénese da linguagem.

3. PRATICAS DE LEITURA

A prética da leitura se faz presente em nossas vidas desde 0 momento
em que comegamos a “compreender” o mundo a nossa volta. No constante
desejo de decifrar e interpretar o sentido das coisas que nos cercam, de
perceber o mundo sobe diversas perspectivas, de relacionar a realidade
ficcional com a que vivemos no contato com um livro, enfim em todos estes
casos estamos de certa forma, lendo, embora muitas vezes, ndo nos damos
conta. Sendo a escola a instituicdo moderna encarregada de transmitir a
cultura as novas geracdes € nela que as expressoes “aprender a ler” e “ler para
aprender” ganham o seu significado primeiro, para posteriormente alcancar
um dos objetivos basicos que € o de formar o leitor critico da cultura.

A escola tem por responsabilidade proporcionar aos seus alunos

condicOes para que estes tenham acesso ao conhecimento. Nesse ciclo de
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criacdo e recriacdo do conhecimento, proprio da vida escolar, a leitura ocupa,
sem duvida alguma, um lugar de grande destaque.

Nesta direcdo a escola, como espaco socializador do conhecimento, fica
com a tarefa primordial de assegurar aos seus alunos o aprendizado da leitura
devendo fazer circular em seu meio uma diversidade de materiais com
contedidos ricos e variados, que promovam a formacdo de leitores livres.
Concebe-se assim, a préatica da leitura, ndo como habilidades linguisticas, mas
como um processo de descoberta e de atribuicdo de sentidos para que venha
possibilitar a interagao leitor-mundo.

A leitura é uma acdo que ndo pode faltar no contexto escolar, portanto, é
de grande importancia que a escola se preocupe em formar o aluno leitor para
que 0 processo ensino aprendizagem caminhe com sucesso. E imprescindivel
que todo professor saiba diferenciar leitura enquanto decodificacdo, de leitura
significativa, para que possa melhorar a sua pratica docente.

Constata-se, que todo professor quando estd desenvolvendo o seu
trabalho o faz com as melhores intencGes, alem disso, acha que estd fazendo
correto talvez por desconhecer as técnicas, metodologias e teorias e por isso,
acabam trabalhando a leitura de maneira superficial, porque muitas vezes em
sua formacdo profissional ndo obtiveram embasamento tedrico para respaldar
a sua pratica pedagogica, ou 0s que tiveram, cairam no comodismo de
compactar com o0s processos de alienacdo social imposto pela classe
dominante.

Porém, cabe ao professor assumir o seu papel de orientador e mediador
do processo ensino-aprendizagem, apropriando-se de teorias que irdo subsidiar
sua pratica pedagogica no ensino de leitura e outros. Assim, a nocdo de leitura
ganha em amplitude, ndo mais ficando restrita a0 que esta escrito, mas,

abrindo-se para englobar diferentes linguagens e compreensdes.
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A leitura € o conhecimento elementar de todos os homens. Sem ela,
temos nossas atitudes e valores condicionados aos ‘““intelectuais” e nossas
acoes €ticas, submissas aos “valores puros” da elite dominante, que mesmo
desprovida de cultura geral, estd mais preparada economicamente para operar
a dominacdo. Mais do que esta realidade, educadores e educandos, devem se
comunicar, num processo continuo, para investir contra as de determinacdes
desiguais da sociedade, em que uns individuos sdo langados ao crescimento

extremo social e politico, e outros, sdo espezinhados socialmente.

4. PRATICAS DE ESCRITAS

Muitas pesquisas tém discutido a alfabetizacdo e o0 ensino da escrita e
programas de formacédo em servico tém sido implantados buscando capacitar
professores, visando a efetivacdo da alfabetizacdo e a recuperacdo da
aprendizagem de leitura e escrita pelos alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O dominio efetivo da lingua materna vem se tornando condicao
fundamental para a insercdo na sociedade em que vivemos. Saber ler e
escrever e usar esse conhecimento sdo fundamentais para ampliacdo da
participacéo social.

Portanto, ha uma significativa diferenca quando as préticas de leitura e
escrita acontecem na crianca cheia de sentidos, fazendo uso delas em suas
relacbes com 0s outros, no meio social em que transita, aumentando seu
repertorio de conhecimento sobre o0 mundo e também sobre si mesmo. Esse
conjunto de préticas sociais de usos da leitura e da escrita se refere ao conceito
de letramento, que da mais sentido a alfabetizacdo. Na verdade, saber apenas
ler e escrever ndo é suficientemente Util para a vida dos individuos, as pessoas
precisam usar a leitura e a escrita para responder adequadamente as demandas

sociais.
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Assim, o letramento compreendido como o conjunto de préaticas sociais
de leitura e de escrita possibilita a vivéncia de experiéncias do mundo escrito
cheio de significados e sentidos para a crianca. Porém a alfabetizacdo e o
letramento s&o conceitos diferentes.

Para Soares (2003) o letramento se refere ao estado ou a condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita. Assim, as praticas pedagogicas devem ser elaboradas a
partir dos referencias sociais, dando sentido para o aprendizado da leitura e da
escrita nas diferentes realidades em que vivem as criangas.

Ja a alfabetizacdo ¢ “caracterizada pelo dominio da tecnologia da
escrita, ou seja, o periodo em que o aluno aprende 0s mecanismos da leitura e
da escrita e 0s elementos textuais necessarios para construir significados a
partir os textos” (LEITE, 2001).

Segundo Leite, “as praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita
podem promover alteracdes mais adequadas nas relacbes que o individuo
mantém com 0s outros, com os diversos contextos sociais, com 0s bens
culturais e, consigo mesmo”. Para o autor, o desafio que se impde ao trabalho
pedagogico e o de alfabetizar a partir das praticas de letramento.

Os autores salientam que tais capacidades devem ser alcancadas pelas
criangas progressivamente, ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Alertam ainda que um eixo de trabalho determina o outro. Assim, uma
capacidade é construida simultaneamente a outra ou acaba impactando nas
demais. Eles propdem cinco eixos de trabalhos:

a) Compreenséo e valorizagao da escrita;
b) Apropriacdo do sistema da escrita;

c) Leitura;

d) Producéo de textos escritos;

e) Desenvolvimento da oralidade.
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O primeiro eixo — Compreensdo e valorizacdo da cultura escrita —
trabalha para desenvolver as capacidades que os alunos devem alcancar sobre
0 conhecimento, a valorizacdo e a utilizagdo dos modos de producdo e
circulacdo da escrita na sociedade, sobre os usos e fungdes sociais que a
escrita tem e sobre o manuseio de objetos, ou materiais como giz, lapis,
canetas, entre outros para o escrito presente na cultura escolar.

O segundo eixo de trabalho refere-se a Apropriacdo do sistema de
escrita, visando que o aluno seja capaz de compreender a diferenca entre a
escrita alfabética e outras formas graficas, de dominar as convencgdes graficas,
de conhecer o alfabeto como categorizacdo grafica conhecendo e utilizando
diferentes tipos de letras, de dominar a relacdo entre fonemas e grafemas
sabendo as regularidades e as irregularidades ortogréaficas.

O ultimo eixo se refere ao Desenvolvimento da oralidade, assumindo a
importancia da linguagem oral como objeto de conhecimento a ser
desenvolvido na escola.

Envolve o trabalho relacionado a participacdo de alunos e professores
em situacOes diarias de interacdo verbal, incluindo o desenvolvimento de
atitudes de respeito em relacdo as variagGes linguisticas de diferentes
naturezas, como também o trabalho de ampliacdo dos usos orais da lingua
valorizada socialmente (norma culta), envolvendo o planejamento da fala em
situacdes formais.

Muitos materiais tém sido produzidos envolvendo reflexdes teoricas
sobre a lingua, orientacbes curriculares para o ensino da lingua e
apresentacdes de atividades praticas para o desenvolvimento do trabalho com

a lingua.
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5. CONCEITOS E REPRESENTACOES DE ESCRITA

As praticas escolares de escrita sdo praticas de letramento tdo
importantes quantas outras praticas sociais. Lidamos com o ensino da lingua
como objeto cultural e como objeto de reflexdo. As praticas de ensino da
lingua realizadas em condic¢des concretas de uso, contando com um professor
que traga informacdes sobre o funcionamento da escrita, que invista em certas
sistematizacbes, que planeje intervencbes tornam-se 0 caminho para a
formacao de leitores e produtores de texto competentes.

Quando definimos conteudos e capacidades, focamos a alfabetizacdo
inicial, onde o aluno se apropria do sistema alfabético enquanto tecnologia da
escrita capacitando-o a leitura, producdo e compreensdao de textos em
situacdes de uso publico da lingua. Ha vérias formas de se aprender a cultura
escrita e uma das situacOes é aquela em que se explora o trabalho de leitura
em voz alta de bons textos escritos, com discussdes e compartilhamento de

significados.

6. ESCRITA, AUTORIA E DIVERSIDADE TEXTUAL
Ensinar a lingua escrita e a elaboracdo de textos sempre foi uma das
tarefas da escola nas sociedades modernas, assim como a leitura sempre foi
tanto atividade quanto objetivo do ensino. Pode-se alegar que o ensino da
leitura e da escrita esteve sempre fortemente atrelado as nocdes de
decodificacdo e codificagdo, no entanto, ndo se pode desconsiderar que
tenham sido objetos do processo de escolarizagdo formal. Logo, alguns
questionamentos que se podem levantar quanto ao ensino da linguagem escrita
na escola sdo o0s seguintes:
1) Pode-se falar em ensino da producéo textual e da leitura ou apenas na

presenca de atividades de escrita e leitura na escola?
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2) Que procedimentos tém sido utilizados para ensinar o aluno a ler e a
escrever?

3) Durante a historia da escolarizacdo formal, esses procedimentos tém
sido sempre 0s mesmos?

4) Que pressupostos tedricos e metodoldgicos tém ancorado a pratica de
ensino da escrita e da leitura na instituicdo escolar, principalmente nas

séries do ensino fundamental?

S&o aspectos implicados nestas questdes que tentaremos discutir a partir
da analise de diferentes tendéncias que tém orientado o ensino formal da
lingua escrita, ndo apenas no Brasil, mas também em outras realidades
educacionais.

Podemos, a principio, identificar trés abordagens distintas assumidas.
Subjacente a cada uma dessas diferentes abordagens encontra-se uma
perspectiva epistemologica e pedagogica orientando as escolhas no que diz
respeito ao qué e ao como ensinar a leitura e da escrita em contextos de
escolarizacgédo formal.

Pois toda acdo educativa esta fundamentada em uma concepc¢do de
homem, de sociedade, de escola e responde a interesses especificos em uma
dada formacéo social.

Ao ndo entrarmos nas especificidades que compdem as mediacoes
historico-sociais presentes nas diferentes formas de se conceber o fendmeno
educativo, corremos o risco de sermos simplistas.

A diversidade de géneros textuais é importante no contexto da escola,
pois demonstra aos alunos a fungédo social da escrita. Devemos trabalhar com
textos reais para aproximar os alunos de diferentes géneros, e € preciso que 0s

alunos se aproximem da realidade que os cercam e se apropriem dos textos
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que circulam na sociedade em que vivem, para conhecer e entender sua funcéo
social.

As quadrinhas, poesias, contos, parlendas, anuncios, dentre outros,
precisam acompanhar a pratica docente diariamente. O mundo que cerca
nossos alunos, é composto basicamente deles, portanto sdo eles que devem
ocupar nossas salas de aula. Quando ndo utilizamos outros géneros textuais
em sala de aula e nos prendemos apenas ao texto narrativo, perde o aluno
porque foi limitado ou impedido de acessar outros tipos de texto, 0 que pode
acontecer somente mais tarde, ou nem acontecer, e perde o professor porque
deixou uma 6tima oportunidade de aprender juntamente com os alunos.

O que podemos fazer quando trabalhamos com o texto: circular ou
marcar palavras no texto, pintar intervalos entre as palavras, completar o texto
com palavras que faltam ordenar frases do texto, comparar textos do mesmo
assunto, dar ao texto sua funcdo social (escrita de bilhetes para os colegas,
cartazes para serem expostos na escola e etc.), criar um caderno de textos que
possa ser levado para casa e compartilhnado com a familia.

Se ler € atribuir significado, qualquer crianca, antes mesmo de estar
alfabetizada é capaz de ler. Portanto, é essencial o trabalho de leitura sobre
textos contextualizados em situacdes em que a leitura seja funcional, pois sé
se pode aprender a ler, lendo.

Todos os alunos precisam participar de atos de leitura para que
descubram que a escrita e a fala se relacionam. E importante que todos tenham
a oportunidade de manusear livros de diversos géneros textuais. E interessante
que se tenha uma caixa em sala de aula, contendo alguns livros, que podem ter
sido lidos anteriormente pelo professor no momento da “leitura
compartilhada” na “roda de conversa”. Esse momento consiste na leitura de
um texto pelo professor para a turma. Ler pelo simples prazer de ler, ndo uma

leitura que preceda algum tipo de atividade, mas sim uma leitura prazerosa,
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por meio da qual o aluno veja o professor como um modelo de leitor, que

utiliza entonacdes e d& vida ao texto lido.

7. LINGUA ORAL, LINGUA ESCRITA E PRATICA DE LEITURA

A fala deve ser concebida como meio de respeitar a integridade da
lingua, j& que esta se constitui pela oralidade e pela escrita e, portanto, €
necessario dedicar ao ensino da oralidade o mesmo tratamento que é dado ao
da escrita (Crescitelli, 2011). Ambas séo modalidades discursivas e atendem
a situagcOes comunicativas diversas. Partindo dessa concepg¢do, uma proposta
de ensino de lingua deve valorizar o uso da lingua em diferentes situacbes ou
contextos sociais, com sua diversidade de fungdes e sua variedade de estilos
e modos de falar (Brasil, 2008). A escrita sempre esteve no centro das
preocupacoes da escola.

A supervalorizagdo da escrita no contexto escolar se consolidou,
possivelmente, em decorréncia de uma visdo grafocéntrica do ensino da
lingua. O valor conferido a escrita, na sociedade e na escola, vincula-se
ainda a uma postura ideologica de grupos dominantes em determinados
momentos histéricos mobilizados em prol da conquista e da manutencéo do
poder (Crescitelli, 2011). Segundo Barros (2000), a supremacia cognitiva da
escrita ndo passa de um mito e se deve a questbes politicas e sociais de
prestigio, em que tanto a fala quanto a escrita sdo imprescindiveis na
sociedade atual, em que fala e escrita ndo sdo sistemas cognitivos paralelos e
sim modos complementares de ver e compreender o mundo, devendo ser
examinadas na perspectiva de sua organizacdo textual-discursiva. Dessa
forma, € importante que todo o trabalho realizado em sala de aula se
estruture em torno do uso da lingua, proporcionando aos alunos a reflexao
sobre as diferentes possibilidades de seu uso, utilizando textos orais e textos

escritos em suas praticas comunicativas, verificando a mutua influéncia que
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uma modalidade exerce na outra.

N&o se pode considerar a escrita como uma representacdo da fala.
Marcuschi (2004) aponta-nos que em parte, porque a escrita ndo consegue
reproduzir muitos dos fendbmenos da oralidade, tais como a prosodia, a
gestualidade, entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos
significativos préprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo de
letras, cores e formatos, elementos pictéricos que operam como gestos,
mimica e prosddia graficamente representada.

O autor comenta ainda que, a oralidade e a escrita sdo modalidades da
lingua que permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e exposicdes formais e
informais, variagOes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.

Para o linguista Luiz Antdnio Marcuschi (2004) “oralidade e escrita
sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia”. Essa visdo do autor baseia-Se na perspectiva sociointeracionista,
gue aborda as relacdes entre fala e escrita sob o ponto de vista dialogico, e
fundamenta-se no conceito de que a fala e a escrita apresentam alem da
dialogicidade, funcdes interacionais, envolvimento, situacionalidade,
coeréncia, dinamicidade e usos estratégicos.

A prética oral e a pratica escrita cumprem o papel de promover
situagcbes comunicativas. Nessa visdo de um continnum, a relacdo entre a
modalidade oral e a escrita inicia-se nos géneros textuais orais em que nao se
exige maior grau de formalidade e, na medida em que esse grau de
formalidade torna-se maior, o género textual oral se aproxima do escrito.

Ocorre o contrario quando vislumbramos o inicio da relacdo entre as
duas modalidades a partir dos textos escritos em que se exigem maior grau

de formalidade, porque, ao passar de um género textual escrito mais formal

J 26



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

para um menos formal, ha, consequentemente uma aproximacdo com a
modalidade oral (Miranda, 2012).

Para explicar que ndo h& dicotomia entre fala e escrita, mas que as
diferencas situam-se mais no uso que se faz nas duas modalidades,
Marcuschi (2004) apresenta a concepgao de “tanto a fala quanto a escrita, em
todas as suas normas de manifestacdo textual, sdo normatizadas. Ou seja, ndo
existe fala sem normas, tampouco escrita sem normas. Por meio da pesquisa
bibliografica desenvolvida, observou-se, portanto, que o trabalho com
Lingua Portuguesa na escola deve ocorrer para auxiliar o aluno no
conhecimento de sua lingua materna e permitir que ele melhore sua atuacéo
comunicativa.

Assim, a escola deve proporcionar um trabalho de reflexdo e anélise,
levando o aluno a refletir sobre os recursos expressivos encontrados na
oralidade e 0s recursos expressivos encontrados na escrita, tendo a
consciéncia que ambas as modalidades devem ter o mesmo respeito e
prestigio.

A leitura € um ato de abertura para o mundo. A cada mergulho nas
camadas simbolicas dos livros, emerge-se vendo o universo interior e
exterior com mais claridade. Entra-se no territério da palavra com tudo o que
se é e se leu até entdo, e a volta se faz com novas dimensoes, que levam a
reinaugurar o que ja se sabia antes.

O poder de emancipacao presente na leitura, que aguca a imaginacao,
ativa e desenvolve a cognoscibilidade; confirma e confronta valores éticos;
relativiza padrbes estéticos e dialoga com as diferentes culturas,
constituindo-se "um ato de abertura para o0 mundo", como sugere Resende,
deve constituir-se em impedimento a reducdo do conceito de leitura ao seu
aspecto decodificador de signos linguisticos, notadamente alfabéticos. Ha

temeridades nesta reducdo. Gravidades de proporcdes catastréficas, sendo a
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principal delas o analfabetismo funcional.

Lefa e Lopes (1994), frisam sobre a leitura como decodificacdo: A
definicdo de leitura como decodificacédo restringe seu conceito a uma simples
transposicdo do codigo oral para o cédigo escrito. A aprendizagem da leitura
encerra-se com a alfabetizacdo; uma vez que o sujeito, partindo do codigo
escrito da lingua, for capaz de chegar ao sistema fonoldgico, venceu uma
etapa essencial e Unica que o torna capaz de ir adiante e chegar ao
significado, percorrendo ai um caminho que ndo pertence mais ao dominio
da leitura.

O que distingue, portanto, o sujeito letrado do analfabeto é a
capacidade do primeiro em transformar o cédigo escrito em codigo oral.
Feita essa decodificacdo, os dois percorrem o mesmo caminho. A leitura,
consequentemente, envolve apenas a fase inicial da decodificacdo. O que
acontece depois pode, e deve ser estudado, mas ja pertence a outras areas de
conhecimento, que ndo o da leitura, no sentido rigoroso da palavra.

Essa concepcéo, na medida em que pressupde a passagem pelo sistema
sonoro da lingua como condicdo essencial para a obtencdo do significado,
apresenta serios problemas de sustentacdo. Um exemplo esta na questdo da
velocidade de leitura. Se a passagem pelo sistema sonoro da lingua fosse
realmente condicdo necessaria para a compreensao, ninguém conseguiria ler
um texto mais rapido do que consegue pronuncia-lo, quando a pratica mostra
gue é justamente isso o que faz o leitor fluente.

Ainda Lefa e Lopes (Ibid) grafam sobre a preferéncia docente pelas
concepcgOes: A preferéncia por uma ou outra concepcdo depende do que se
deseja incluir ou excluir quando se procura limitar o que é especifico da
leitura, separando-o do que deve pertencer ao dominio da linguistica, da
pedagogia, da psicologia ou de ciéncias afins.

Supde-se, portanto, a partir do que asseveram os PCNs, que a reducgao
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do conceito de leitura e escrita a decodificacdo e a codificacdo grafo-
fonoldgica, e sua consequente aplicacdo social como tal, equivalem privar o
sujeito de compreender sua realidade e de construir conclusGes sobre os
aspectos constitutivos da mesma a partir do nivel de letramento (leitura de
mundo freiriana) que cada sujeito traz consigo ao lancar-se na empreitada de
alfabetizacdo, e constitui-se, por assim ser, em fator inibidor a pratica da
leitura e da escrita como instrumento de entendimento, significacéo,

construcao e transformacao das realidades.
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UNIDADE 1l

REFLEXAO SOBRE O FAZER PEDAGOGICO

A questdo do fazer pedagdgico tem sido bastante discutida pelos
educadores preocupados, sensiveis e comprometidos com a promocao
expressiva dos seus alunos, na perspectiva de favorecer o surgimento de atores
autdbnomos, criticos e criativos na sociedade local e planetaria. Segundo
Freire, “o que importa, na formagdo docente, ndo ¢é a repeticdo mecanica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das
emocodes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela segurangca do medo
que, ao ser educado, vai gerando a coragem”. A coragem do uso social do
conhecimento como mecanismo de (re) construcdo do meio e dos
pensamentos que fazem emergir uma sociedade diferente, fomentadora das
necessidades mais urgentes de seus participes.

Portando, uma educacdo de qualidade estd diretamente condicionada ao
fato do professor compreender que o seu fazer pedagdgico € também
determinante para desenvolver o intelecto dos alunos e por via de
consequéncias as dimensdes sociais.

Para fazer essa relacdo do professor pedagdgico com o processo de
ensino e aprendizagem, é imperativo falar sobre as praticas educacionais, vez
que o professor competente podera organizar uma acdo adequada para as reais
necessidades dos alunos.

E importante que os educadores internalizem a convicgdo de que um
trabalho mantenedor de bons resultados acontece quando sua dedicacdo é
total, limitado ndo somente em sala de aula junto aos seus alunos, mas na
procura para inovar a sua pratica. O saber ndo chega sem a procura, € 0S

docentes precisam se conscientizar de que o fazer pedagdgico sO tem
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eficiéncia quando mudamos nossa pratica educativa buscando atender as
necessidades reais e urgentes dos nossos alunos. Para Zabala (1998), a
melhoria de nossa atividade profissional, como todas as demais, passa pela
analise do que fazemos de nossa pratica e do contraste com outras praticas.

E essa interacdo sobressai em toda a extensdo do ser pessoa, ser aluno
inserido na alfabetizacédo e letramento cada vez mais, o termo letramento tem
sido usado de maneira corrente no interior da escola, de outra essa palavra
ainda suscita duvidas. Prova disso € a distancia entre o discurso e a pratica
pedagogica docente. As experiéncias nos cursos de formacdo docente nos tém
revelado que sdo muitas as duvidas dos professores que lidam cotidianamente
com o trabalho de alfabetizar e letrar.

Dai a importancia de se perceber a sala de aula como um espaco que
possa promover tanto o dominio de capacidades especificas da alfabetizacao,
quanto o dominio de conhecimentos e atitudes fundamentais envolvidos nos
diversos usos sociais da leitura e da escrita.

Para que isso ocorra, é preciso o conhecimento da teoria relativa a esses
dominios e sua articulacdo da pratica de ensino: € preciso que haja um
equilibrio entre ambos, e estabelecer esse equilibrio tem sido um grande
desafio, tanto para os académicos quanto para os professores que atuam nas
turmas de alfabetizacéo.

Esse equilibrio podera ser alcancado, se, para além do discurso-
dendncia, tdo presente nas pesquisas sobre alfabetizacdo no Brasil, formos
capazes de produzir pesquisas empiricas e estudos comparativos que
propiciem a producdo de alternativas pedagdgicas que possam subsidiar a
pratica dos professores alfabetizadores. A producdo dessas pesquisas € estudos
deve ser fomentada pelas reflexdes e questionamentos dos professores sobre 0
seu préprio fazer, num estreito dialogo entre pesquisadores e alfabetizadores.

Uma melhor compreenséo dos limites e possibilidades dos processos escolares
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de alfabetizacdo e letramento e a construcédo de alternativas pedagogicas que

possam superar esses limites serdo decorrentes desse dialogo.

1. INSTRUMENTAL TEORICO METODOLOGICO

Em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos na
alfabetizacdo passa a ser "entendida como instrumento eficaz para a
aprendizagem, para 0 acesso e para a elaboragdo da informacdo, para criacao
de novos conhecimentos e para a participacdo na propria cultura e na cultura
mundial nascente™ (Conferéncia Mundial de Educacdo para todos. Jomtien,
Tailandia, 1990, grifo nosso). Se tomarmos como ponto de partida essa
defini¢do, constatamos que nela esta explicita a ideia de que a aprendizagem
da leitura e da escrita se torna um instrumento que permitira o individuo ter
acesso a informacéo e criar novos conhecimentos. A escrita, comparavel a um
instrumento, é vista como capaz de permitir a entrada do aprendiz no mundo
da informacédo seja possibilitando o acesso aos conhecimentos histérica e
socialmente produzidos, seja criando condi¢Oes diferenciadas para a producgéo
de novos conhecimentos. Embora possamos considerar esse aspecto da
escrita, devemos indagar: seria a escrita apenas um instrumental tecnologico
para acesso a conhecimentos? Para responder a essa questdo, podemos
considerar o que Soares (2006) e Freire (1991) discutem sobre alfabetizacao e
letramento.

Sobre esse respeito, Freire afirma: "N&o basta saber ler 'Eva viu a uva'.
E preciso compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social,
quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho™. Dessa
forma, Freire chama a nossa atencdo para o fato de que ndo basta
simplesmente dominar a escrita como um instrumento tecnoldgico. E preciso
considerar as possiveis consequéncias politicas da insercdo do aprendiz no

mundo da escrita. Essa insercdo favoreceria uma leitura critica das relagdes

J 32



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

sociais e econdmicas (re) produzidas em nossa sociedade.

Nesse sentido, é importante que o professor, consciente de que 0 acesso
ao mundo da escrita € em grande parte responsabilidade da escola, conceba a
alfabetizacdo e o letramento como fenbmenos complexos e perceba que séo
multiplas as possibilidades de uso da leitura e da escrita na sociedade.

Assim, as praticas em sala de aula devem estar orientadas de modo que
se promova a alfabetizacdo na perspectiva do letramento e, tomando as
palavras de Soares, que se proporcione a constru¢cdo de habilidades para o
exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita.

Trabalhar considerando multiplos usos e fungdes da escrita na sociedade
potencializam as possibilidades de refletir criticamente sobre as relagbes que se
estabelecei entre as pessoas em nossa sociedade. Ao interpretar e produzir
textos escritos em diferentes géneros, o aprendiz € levado a se indagar sobre
quem escreve e em que situacao escreve; 0 que se escreve; a quem o texto
se dirige e com que inten¢des; quais 0s efeitos que o texto procura produzir
no leitor, etc. Essas indagacbes favorecem a compreensdo de como as
relacdes sociais sdo representadas e constituidas na e por meio da escrita.

Dessa forma, tais questionamentos possibilitam a ampliacdo de nossa
compreensdo do mundo das relacdes politicas, econdmicas e sociais, para as
quais nos chamava a atencdo Paulo Freire. Trabalhar a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento €, portanto, uma opcao politica. Acreditar que €
possivel alfabetizar letrando é um aspecto a ser refletido, pois ndo basta
compreender a alfabetizacdo apenas como a aquisi¢do de uma tecnologia. O
ato de ensinar a ler e a escrever, mais do que possibilitar o simples dominio
de uma tecnologia, cria condi¢Ges para a insercdo do sujeito em praticas
sociais de consumo e producédo de conhecimento e em diferentes instancias
sociais e politicas. Ciente da complexidade do ato de alfabetizar e letrar, o

professor ¢ desafiado a assumir uma postura politica que envolve o
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conhecimento e o dominio do que vai ensinar.

2. PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Depois de em alguns paises terem sido minimamente
resolvida a questdo do analfabetismo e de terem emergido em nosso
mundo diverso novas praticas de leitura e de escrita, tornou-se visivel um
novo problema: algumas pessoas, mesmo tendo aprendido a ler e a
escrever, ndo incorporaram, nesse processo de aprendizagem, a pratica da
leitura e da escrita a ponto de terem adquirido competéncia para envolver-
se com praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2005).

Para nomear essa capacidade de que recentemente se deu conta, e que
é 0 "resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e
da escrita” (Soares, 2005), surge a palavra letramento que, aos poucos, €
incorporada ao vocabulario do campo educacional. Doravante ndo basta
ensinar a ler e a escrever; torna-se necessario conduzir os individuos "a
fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura
e de escrita" (Soares, 2005). E continua fazendo um adendo ao ato de
distinguir, nesse sentido, alfabetizacdo de letramento, definindo a
primeira como o processo de ensinar a ler e a escrever e 0 segundo como
a condicdo do individuo que ndo apenas Ié e escreve, mas que exerce
efetivamente préticas sociais de uso da leitura e da escrita.

Se 0 substantivo "letramento” (conceituado anteriormente de modo
parcial, posto tratar-se de um fenémeno complexo e, consequentemente, requer
complexas defini¢des) conduz ao adjetivo "letrado”, que caracteriza o individuo
que ndo apenas aprendeu a ler e escrever, mas que com frequéncia e competéncia
faz uso da leitura e da escrita, entdo ressalta Soares (2005):

Precisariamos de um verbo “letrar” para nomear a acdo de

levar os individuos ao letramento [..] Assim teriamos de
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alfabetizar e letrar como duas agOes distintas, mas, nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou
seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao

mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Ana Luiza Smolka (2003) acrescenta que a alfabetizacdo (também o
letramento) € um processo discursivo, pois implica momentos discursivos. Seu
processo se dd em uma "sucessdo de momentos discursivos, de interlocucdo,
de interacdo" (Smolka, 2003).

Por tratar de signos e por lidar com signos, a alfabetizacdo e letramento sdo
ainda praticas ideoldgicas tanto no que diz respeito ao carater inerentemente
ideologico dos signos (Bakhtin; Volochinov, 2004), quanto no que tange
ideologia presente nas finalidades e nas metodologias dos processos de
alfabetizacdo e das praticas de letramento em questdo, podendo tais acdes se
efetivar. segundo Soares (2005), de modo liberal, ao propagarem e
reproduzirem a ideologia dominante, ou de modo revolucionario, ao proporem
uma ruptura para com a ordem dominadora (Soares, 2005); e, segundo Paulo
Freire (1989), de um lado na forma ingénua, conduzindo a praticas
espontaneistas ou na forma "astuta” levando a praticas manipuladoras, e de
outro lado na forma critica ao promoverem préaticas libertadoras (Freire,
1989).

2.1. Letramento e Género do Discurso

Considerando-se o aspecto discursivo e ideoldgico do processo de
alfabetizacdo e das préaticas de letramento, é importante atentarmos para
a relacdo entre letramento e géneros do discurso. Para tanto, é

fundamental apresentarmos, em poucas palavras, a definicdo e as
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relacdes entre discurso, enunciado, géneros do discurso e campos da
atividade humana.

O discurso, afirma Mikhail Bakhtin (2010), s6 existe na forma concreta
das enunciacdes, fundido em forma de enunciados pertencentes a um dado
sujeito do discurso. Pelo fato de as enunciacdes materializarem e
concretizarem o discurso por meio de signos, tanto o enunciado quanto o
discurso sdo atravessados por ideologias tanto sociais quanto concernentes ao
sujeito que o profere. O enunciado é, pois, para Bakhtin (2010), a unidade real
da comunicacéo discursiva.

Se os enunciados sdo produzidos com base no modo como vemos a
realidade e em conformidade com seu contexto de producdo, recepcdo e
circulacéo, os géneros do discurso, por sua vez, sdéo modalidades de percepcao
da realidade inseridas na consciéncia humana de acordo com as esferas
ideologicas por ela vivenciadas (Bajtin; Medvedev, 1994).

Para Bakhtin (2010), "cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominaram géneros do discurso". E
somente por meio dos géneros do discurso que nos falamos, portanto, todos
0s nossos enunciados vinculam-se a "formas relativamente estaveis e
tipicas de construcdo do todo™ (Bakhtin, 2010), a géneros do discurso.

E a relativa estabilidade dos géneros que lhes da mutabilidade,
flexibilidade e plasticidade em meio as interacdes entre 0s sujeitos de dada
cultura. Os géneros poderiam ser exemplificados por meio de praticas
linguisticas corriqueiras, como o0 registro de uma receita culinaria, a
escrita de uma carta ou de um torpedo, a narragdo de urna piada, uma
conversa telefénica ou um bate-papo etc. Em cada uma dessas praticas, ha
aspectos que dizem respeito a um tema esperado, a um estilo esperado e a

uma forma composicional esperada. Portanto, € essa coercdo geneérica que
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da aos géneros sua estabilidade, levando-nos a produzir enunciados dentro
de um tipo relativamente estavel de enunciados, dentro de um género do
discurso, isto é, daquilo que se espera socialmente que seja uma receita
culinaria, uma carta, um torpedo, uma piada, uma conversa telefonica, um
bate-papo em seus usos sociais.

Segundo Bakhtin (2010), "o emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana". Mas o que seria
esfera ou campo da atividade humana?

As esferas ou campos da atividade humana, de acordo com Bakhtin
(2010), estdo vinculados a producdo de formas da lingua, e o enunciado vai
se referir a esfera pela qual foi produzido, desde a selecdo dos recursos da
lingua (lexicais, fraseologicos e gramaticais), como também na
composicéo estética e nos temas abordados. Entre os mais diversos campos
de atividade humana, poderiamos destacar o juridico, o escolar e o
religioso.

O discurso educacional ¢ um exemplo pertinente de campo da
atividade humana; nele, sdo produzidos inumeros géneros do discurso
orais e escritos, como exercicio escolar, prova, relatério, pauta, boletim,
plano de curso, plano de aula, ementa, grade curricular, horario escolar,
projeto politico-pedagdgico, diploma, reunido de pais, conselho de classe,
ficha de matricula, autorizacdo, aula, entre tantos outros. Poderiamos citar
ainda os campos da atividade humana: jornalistico (exemplos de géneros
do discurso: reportagem, editorial, boletim do tempo, entrevista, carta do
leitor, anuncios classificados, noticia de TV, agenda cultural, entrevistas
radiofbnicas, televisivas e jornalisticas, tirinha), interpessoal (exemplos de
géneros do discurso: carta pessoal, bilhete, relato, diario pessoal, lista de

compras, recado, conversacdo espontanea, aviso, ameaga, bate-papo
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virtual), da salde (exemplos de géneros do discurso: bula de remédio,
receita médica, conselho médico, consulta medica, atestado médico,
prontudrio, diagnostico, exames, laudos), entre outros campos da atividade
humana com seus inimeros géneros do discurso.

A autora sugere, portanto, que, nas praticas de alfabetizacdo, se
trabalhe ndo apenas o conhecimento do alfabeto, mas principalmente que
tal conhecimento seja abordado em sua presenca nos textos, considerando-
se 0s géneros de circulacdo social concreta. "Em praticas de alfabetizagéo
como estas, ao se alfabetizarem, os alunos terdo interesse e prazer, bem
como compreenderdo a utilidade da escrita e de sua circulagdo social, de
suas finalidades e formas" (Rojo, 2006).

Outro ponto a ser destacado diz respeito a conceituacdo de géneros
secundarios e de géneros primarios. Segundo Bakhtin (2010),

Os géneros discursivos secundarios (complexos - romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem
nas condicBes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) - artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condicdes da
comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primarios, que integram oS
complexos, ai se transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo
imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a
réplica do didlogo cotidiano ou da carta no romance, a0 manterem a sua forma e
o0 significado cotidiano apenas no plano do contedo romanesco, integram a
realidade concreta apenas através do conjunto do romance, ou Sseja, cCOmo
acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana.

Cabe ao professor, enfim, prezar por promover em sala de aula suas

praticas de alfabetizacdo e de letramento a partir dos mais diversos géneros do
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discurso, favorecendo assim ao aluno a leitura do mundo, a leitura de si, a
leitura da vida, a leitura da sociedade, a leitura literéria.

Goulart (2001) langa-nos um desafio, o de estabelecermos uma relacdo
entre de um lado a polifonia presente nas varias vozes, enunciados e
ideologias presentes no discurso, e de outro o letramento, de modo que ambos
contribuam para que melhor se compreenda o processo de alfabetizacéo,
aproximando-se assim do sentido aqui proposto de "alfabetizar letrando”, de
Soares (2005).

2.2. Letramento Literario
O letramento literario é uma pratica social, afirma Rildo Cosson (2012).
Sua prética deve ser promovida na escola de modo que se viabilize o
exercicio da leitura literaria sem o abandono do prazer e, a0 mesmo
tempo, com O compromisso necessario para o0 desenvolvimento do
conhecimento.
Tal modalidade de letramento diz respeito as praticas de
recepcdo/producdo de textos literarios relacionadas ao aspecto estético
alcancado por um modo especial de elaboracdo da linguagem que

também permite a constituicdo de universos imaginarios e ficcionais.

3.0 CURRICULO

Nos anos iniciais, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre
apenas em Lingua Portuguesa. Também se aprende a ler e escrever no trato
didatico dos demais componentes curriculares. Por outro lado, tanto as coisas
da natureza como as contagens e operacOes estdo integradas & comunicacéao
oral e, consequentemente, ao desenvolvimento da escrita. Desse modo, ndo se
pode conceber que o dominio da leitura e da escrita seja pré-requisito para a

aprendizagem de variados conteudos, nem se deve acreditar que se aprende a
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ler e escrever apenas em ‘“aulas destinadas ao ensino da Lingua Portuguesa”.
Pode-se, portanto, estruturar um aprendizado em contexto, no qual
representacdes pictoricas, graficas e escritas, bem como a localizagdo
geogréafica e social sdo articuladas com foco na producéo e interpretacdo de
informac6es (Menezes, 2007).

Partindo do principio de que todas as criancas podem aprender e que a
crianca, a partir dos seis anos de idade, encontra-se em uma idade 6tima para a
apropriagdo, de maneira sistematizada, do sistema alfabético, no
desenvolvimento do curriculo do ciclo de alfabetizacdo, especialmente no que
se refere a area da Linguagem e do componente curricular Lingua Portuguesa,
a alfabetizacdo precisa ser entendida para além da simples aquisicdo de um
coédigo que a criancga precisa investir esforcos para codificar e decodificar.

Compreende-se gque a crianga tem direito a apropriacdo de um sistema
alfabético complexo e que s6 estara alfabetizada quando se apropriar deste
sistema, ou seja, aléem de ela aprender a codificar e decodificar este cédigo, ela
reconhece e dominam grafemas, fonemas, morfemas com compreenséo,
fluidez e proficiéncia da lingua escrita por meio de palavras, textos e livros em
contextos significativos de leitura e de escrita, ou seja, em situacdes reais de
uso social da lingua. Portanto, é preciso o desenvolvimento de um curriculo
que leve as criangas a dominar os principios alfabéticos e compreender como
se estrutura esse sistema de escrita.

E importante destacar que um ciclo de trés anos para a alfabetizaco das
criancas, compreendendo a faixa etaria de seis a oito anos de idade, exige o
comprometimento da gestdo em todas as suas esferas, pois quando se assume
a alfabetizacdo enquanto politica pablica de Estado e se estabelece um periodo
para que isso ocorra, tal decisdo demarca e qualifica um tempo para que haja
investimentos efetivos, assegurando que todas e cada uma das criangas do

sistema educacional brasileiro de fato sejam alfabetizadas. Sendo assim, o
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ciclo de trés anos para a alfabetizacdo faz sentido, pois ele, enquanto
compromisso de gestdo publica, explicita e define para os professores
alfabetizadores e gestores educacionais objetivos precisos do que de fato se
concebe como uma crianca alfabetizada ao final de trés anos, bem como
demarca para as redes e sistemas de ensino os direitos de aprendizagem
fundamentais e basicos para o aprendizado da leitura e da escrita no decorrer
desse tempo.

O ciclo de trés anos é um tempo necessario para que a gestdo imprima
uma sistematizacdo, uma regularidade de rotina para as aprendizagens da
leitura e da escrita e assegure todas as condicOes para que isso ocorra. Nesse
tempo, a crianca devera: apropriar-se do processo inicial da aquisicdo da
leitura, ou seja, do dominio do codigo; criar correspondéncias inteligentes
entre as letras e as raizes da lingua; dominar a morfologia das palavras;
dominar a correspondéncia grafemas/fonemas. Mas é tambem necessario que,
paralelamente a essas aprendizagens, a crian¢a possa se apropriar da leitura
com fluidez, proficiéncia e compreensdo em relacdo direta com 0 uso social
deste sistema alfabético em ambientes, situacdes e momentos significativos de
leitura e escrita, para assim construir conhecimentos que a conduzam, com
sucesso, a partir do 4° ano, ao processo mais aprimorado da apropriacdo do
sistema alfabético: a organizacdo gramatical mais complexa da lingua.

Para tanto, precisa-se de um curriculo em que a parceria inteligente
alfabetizacdo e letramento qualifiguem o processo de alfabetizacdo e
possibilite a organizacdo, de forma racional, de situacOes e atividades de
leitura e escrita significativas em contextos também significativos para a
crianca. Exige-se, assim, um curriculo que promova um trabalho intelectual
exaustivo por parte das criancas de compreensdo das combinacdes
grafofénicas; de mobilidade entre letras e grafemas; de correspondéncia

espaco temporal; de compreensdo das regularidades das correspondéncias
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grafemas/formas; de compreensdo da frequéncia dos grafemas; de
compreensdo da complexidade das estruturas silabicas; de realizacdo de
escolhas inteligentes e racionais de fonemas e grafemas para a construcao das
palavras.

A crianca tem direito a se apropriar do sistema alfabético em contextos
reais e significativos de leitura e de escrita, de forma que ela possa elaborar
saberes que possibilitem a transformacdo cultural por meio da leitura e da
escrita, para além do registro da palavra. Essa é uma das belezas da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou seja, a conquista da leitura e da
escrita como uma ferramenta politica de incluséo e transformagéo social!

Entender o percurso educativo destas criangas, tendo em vista o direito
a alfabetizacdo, € compreender seus direitos de aprender, brincar, serem
Unicas e respeitadas, por exemplo. Esta compreensdo situa a alfabetizacdo
como um elemento integrador entre as areas de conhecimento, especialmente
as linguagens.

O conceito de curriculo, conforme Sacristan (1999) é a ligacao
entre a cultura, como por exemplo, a escola e a educacdo; entre o
conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a
teoria (ideias, suposicbes e aspiracGes) e a pratica possivel, dadas
determinadas condi¢bes. O curriculo ndo surge do nada e sim de uma
necessidade social e principalmente econémica e cultural. Portanto, €
construido pela sociedade e centralizado e envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos na nossa identidade, na nossa subjetividade.

O curriculo assume uma funcdo social, € entendido como um
percurso a ser trilhado da formacéo escolar. Segundo Oliveira (2010), o
curriculo busca articular as experiéncias e 0s saberes das criangcas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdénio cultural, artistico,

cientifico e tecnoldgico da sociedade por meio de praticas planejadas e

> 42



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

permanentemente avaliadas que estruturam o cotidiano das instituigoes.
A criancga, centro do planejamento curricular, € considerada um
sujeito histérico e de direitos. Ela se desenvolve nas interacdes, relacdes
e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais,
nos quais se insere. A maneira como ela é alimentada, se dorme com
barulho ou no siléncio, se outras criancas ou adultos brincam com ela ou
se fica mais tempo quietinha, as entonacgdes de voz e contatos corporais
gue ela reconhece nas pessoas que a tratam, o tipo de roupa que ela usa,
0S espacos mais abertos ou restritos em que costuma ficar, 0s objetos que
manipula, 0 modo como conversam com ela, sdo elementos da histéria de
seu desenvolvimento em uma cultura. A atividade da crianca nédo se
limita a passiva incorporacédo de elementos da cultura, mas ela afirma sua
singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia, através de diferentes
linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim, a crianga busca
compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as
significacdes que constroi, modificando-as continuamente em cada
Interacdo, seja com outro ser humano, seja com objetos. Em outras
palavras, a crian¢a desde pequena ndo sé se apropria de uma cultura, mas
o faz de um modo préprio, construindo cultura por sua vez. Outro ponto
importante em relacdo a aprendizagem infantil considera que as
habilidades para a crianca discriminar cores, memorizarem poemas,
representar uma paisagem, através de um desenho, consolar um
coleguinha que chora etc., ndo é fruto de maturacdo organica, mas séo
produzidas nas relacbes que as criangas estabelecem com o mundo
material e social, mediadas por parceiros diversos, conforme buscam

atender suas necessidades no processo de producdo de objetos, ideias,
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valores e tecnologias. Assim, as experiéncias vividas no espaco de
Educacdo Infantil devem possibilitar o encontro de explicacbes pela
crianga sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma, enquanto
desenvolvem formas de sentir, pensar e solucionar problemas. Nesse
processo € preciso considerar que as criangas necessitam envolver-se
com diferentes linguagens e valorizar o ludico, as brincadeiras, as
culturas infantis. Ndo se trata assim de transmitir a crian¢a, uma cultura
considerada pronta, mas de oferecer condi¢cOes para ela se apropriar de
determinadas aprendizagens que lhe promovem o desenvolvimento e
formas de agir, sentir e pensar que sdo marcantes em um momento
histérico.

Quando o professor ajuda as criancas a compreender os saberes
envolvidos na resolucdo de certas tarefas, tais como empilhar blocos,
narrar um acontecimento, recontar uma historia, fazer um desenho,
consolar outra crianca que chora etc...., sdo criadas condi¢Oes para
desenvolvimento de habilidades cada vez mais complexas pelas criancas,
gue tém experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento diferentes de
criancgas, que tém menos oportunidades de interacdo e exploracéo.

Face essa visdo de crianca, o desafio que se coloca para a
elaboracédo curricular e para sua efetivacdo cotidiana é transcender a
pratica pedagogica centrada no professor e trabalhar, sobretudo, a
sensibilidade deste para uma aproximacdo real da crianca,

compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo da do adulto.

4. AVALIACAO
Nas sociedades contemporaneas, a instancia responsavel por promover o
letramento € o sistema escolar (embora ndo seja impossivel, como Scribner &

Cole (1981) demonstraram ser letrado sem ter tido escolarizacdo); segundo
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Cook-Gumperz (1986), "é consenso social, nos dias de hoje, que o letramento €
tanto o objetivo quanto o produto da escolarizagdo”. Mas 0 que se entende por
esse letramento proposto como objetivo e produto da escolarizacdo, e como é ele
avaliado e medido em contextos escolares?

Para resolver o conflito entre a falta de uma definicdo precisa de
letramento e a necessidade de sua avaliagdo e medicdo, 0 sistema escolar
enfrenta condic¢des simultaneamente favoraveis e desfavoraveis.

Condigdes favoraveis advém do fato de que o letramento é, no contexto
escolar, um processo, mais que um produto; consequentemente, as escolas
podem fazer uso de avaliacfes e medi¢bes em varios pontos do continuo que é o
letramento, avaliando de maneira progressiva a aquisicdo de habilidades, de
conhecimentos, de usos sociais e culturais da leitura e da escrita, evitando,
assim, o problema de ter de escolher um Unico ponto do continuo para
distinguir um aluno letrado de um iletrado, uma crianca alfabetizada de um néo
alfabetizada.

Por outro lado, da natureza "teleoldgica™ do sistema escolar advém condicGes
desfavoraveis para o enfrentamento do conflito entre a falta de uma definicéo
precisa de letramento e a necessidade de sua avaliacdo e medicdo. As escolas séo
instituicBes as quais a sociedade delega a responsabilidade de prover as novas
geracbes das habilidades, conhecimentos, crencas, valores e atitudes
consideradas essenciais a formacéo de todo e qualquer cidaddo. Para alcancar
tal objetivo, o sistema escolar estratifica e codifica o conhecimento,
selecionando e dividindo em "partes” o que deve ser aprendido, planejando em
quantos periodos (bimestres, semestres, séries, graus) e em gue sequéncia deve
se dar esse aprendizado, e avaliando, periodicamente, em momentos pré-
determinados, se cada parte foi suficientemente aprendida.

Desse modo, as escolas fragmentam e reduzem o mdaltiplo significado do

letramento: algumas habilidades e préaticas de leitura e escrita sdo selecionadas
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e, entdo, organizadas em grupos, ordenadas e avaliadas periodicamente, atraves
de um processo de testes e provas tanto padronizados quanto informais. O
conceito de letramento toma-se, assim, fundamentalmente determinado pelas
habilidades e praticas adquiridas através de uma escolarizac¢do burocraticamente
organizada e traduzidas nos itens de testes e provas de leitura e de escrita. A
consequéncia disso € um conceito de letramento reduzido, determinado pela
escola, muitas vezes distante das habilidades e praticas de letramento que
realmente ocorrem fora do contexto escolar — um letramento escolar, nas
palavras de Cook-Gumperz (1986).

A instituicdo escola redefiniu o letramento, tornando-o o que agora se
pode chamar de letramento escolar, ou seja, um sistema de conhecimento
descontextualizado, validado através do desempenho em testes.

Essa estreita relacdo entre letramento e escolarizacdo controla mais do
que expande o conceito de letramento, e seus efeitos sobre a avaliagcdo e
medicdo do letramento sdo significativos, embora ndo sejam 0s mesmos em
paises desenvolvidos e em desenvolvimento.

Nos paises desenvolvidos, onde os sistemas escolares s&o
rigorosamente organizados, o letramento escolar é, em geral, definido por
meio do estabelecimento de determinados padrbes de progresso desejado em
leitura e escrita, e 0s niveis alcancados pelos estudantes tendo como parametro
esses padrdes sdo considerados uma representacdo adequada de letramento.
Devido ao carater "teleologico” do sistema escolar, esses padres de
progresso sdo definidos, em grande parte, por testes padronizados e/ou
informais; como consequéncia, o fenbmeno complexo e multifacetado do
letramento é reduzido aquelas habilidades de leitura e escrita e aqueles usos
sociais que os testes avaliam e medem. Desse modo, os critérios segundo 0s
quais os testes sdo construidos € que definem o que é letramento em

contextos escolares: um conceito restrito e fortemente controlado, nem
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sempre condizente com as habilidades de leitura e escrita e as praticas sociais
necessarias fora das paredes da escola.

Essa é, provavelmente, uma explicacdo (dentre outras) para o fato de
0 letramento ainda ser um grande problema entre adultos de paises
desenvolvidos, apesar de, neles, a educacdo fundamental obrigatoria atingir
praticamente a todos: tendo alcancado um letramento escolar, os adultos sédo
capazes de comportamentos escolares de letramento, mas séo incapazes de
lidar com os usos cotidianos da leitura e da escrita em contextos ndo esco-
lares. Por exemplo, Kirsch & Jungeblut (1990) alegam que os problemas de
leitura e escrita identificados em adultos jovens na América do Norte
evidenciam um dominio limitado das habilidades e estratégias de processa-
mento de informacdo necessarias para que os adultos sejam bem-sucedidos
ao enfrentarem uma vasta gama de atividades no trabalho, em casa, em suas
comunidades. Do mesmo modo, uma analise dos problemas de leitura e
escrita de jovens adultos na Gréd-Bretanha (Albsu, 1987) revela que eles
enfrentam dificuldades na vida cotidiana e também no trabalho, o que sugere
que, talvez, o conceito de letramento adotado pela escola esteja de certa
forma em dissonancia com aquilo que é importante para as pessoas em sua
vida diéria.

Nos paises em desenvolvimento, os efeitos da estreita relacdo entre
escolarizacéo e letramento sdo bastante diferentes.

Em primeiro lugar, a maioria dos paises em desenvolvimento ainda
ndo prové educacdo fundamental para todos e, obviamente, esse fato tem
sérias implicacbes para a avaliagdo e mesmo para a conceituacdo de
letramento. Por um lado, como a escolarizacdo € a principal responsavel,
nas sociedades contemporaneas, por promover e garantir o letramento, a
incapacidade do sistema escolar em oferecer uma escolarizagdo universal

resulta em altos indices de analfabetismo e baixos niveis de letramento:
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quase toda a populacdo analfabeta do mundo encontra-se em paises em
desenvolvimento, enquanto que o indice de analfabetismo nos paises
desenvolvidos pode ser considerado desprezivel (UNESCO, 1990). Por
outro lado, e como consequéncia do fato de o analfabetismo resultar da
falta de escolarizacdo, o conceito de letramento nos paises em
desenvolvimento é bastante diferente do conceito mais difundido nos
paises desenvolvidos: nesses ser iletrado significa ter dificuldades para ler
e escrever; naqueles ser iletrado significa ser incapaz de ler e escrever. Por
essa razdo, enquanto que nos paises desenvolvidos o letramento € o
principal problema, e ndo o néo letramento (o analfabetismo), como afirma
Kirsch & Jungeblut (1990), nos paises em desenvolvimento, pelo contrario,
0 ndo letramento (o analfabetismo) é o principal problema, ndo o
letramento.

Em segundo lugar, nos paises em desenvolvimento, apesar de o0s
sistemas escolares serem em geral rigidamente regulamentados, a adesao
as normas e regulamentos ndo € rigorosamente controlada, de modo que
se torna dificil assegurar padrbes de resultados. No caso do letramento, a
auséncia de padrbes estabelecidos de forma mais geral permite a utilizacdo de
critérios vagos e aleatorios de avaliacdo e medicdo, de modo que alunos da
mesma faixa etaria ou série evidenciam o dominio de habilidades de leitura e
escrita bastante diferenciadas e niveis variados de letramento escolar. Quase
sempre, nos paises em desenvolvimento, em geral sociedades com divisGes
sociais marcantes, os padrdes de letramento definidos pelas escolas variam de
acordo com o status social e/ou econdmico do aluno: os padrfes sdo, quase
sempre, consideravelmente mais altos para os alunos das classes altas. Assim,
tornar-se letrado ou mesmo apenas alfabetizado numa escola de classe alta tem
um significado bastante diferente de tornar-se letrado ou alfabetizado numa

escola de classe trabalhadora; de fato, os alunos das classes trabalhadoras sao
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sub-escolarizados e sub-letrados em comparagdo com os alunos das classes
altas. Desse modo, como afirma Lankshear, "a transmissdo e a pratica do
letramento na escola contribuem para a manutencdo de padrdes desiguais de
distribuicdo de poder e de vantagens dentro da estrutura social”

Em sintese, dois pontos principais devem ser enfatizados em relacdo a
avaliacdo e medicdo do letramento em contextos escolares. O primeiro deles diz
respeito ao conceito de letramento escolar, que decorre dos critérios definidos pela
escola para avaliar e medir as habilidades de leitura e escrita: um conceito limitado,
em geral insuficiente para responder as exigéncias das praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, fora da escola. O segundo ponto diz respeito aos
diferentes efeitos educacionais e sociais desse letramento escolar em paises
desenvolvidos e em desenvolvimento: nos paises desenvolvidos, sistemas
educacionais fortemente organizados prescrevem padrdes estritos e
universais para a aquisicdo progressiva de niveis de letramento, enquanto
que, nos paises em desenvolvimento, um funcionamento inconsistente e
discriminatorio da escola gera padrdes multiplos e diferenciados de aquisicdo
de letramento. Essas questdes tém uma influéncia significativa na defini¢ao
de critérios para a avaliacgdo e medicdo do letramento em censos
populacionais, como se discute a seguir.

Tradicionalmente, os levantamentos censitarios coletam dados sobre o
letramento basicamente através de um de dois processos: 0 primeiro € a auto
avaliacdo, ou seja, o préprio informante responde se é alfabetizado, letrado,
ou se é analfabeto, iletrado; o segundo é a obtencdo de informacédo sobre a
conclusdo, ou ndo, pelo informante, de uma determinada série escolar, ou
seja, a obtencdo de dado sobre a escolarizacdo formal. A definicdo de
letramento e os critérios para avalia-lo variam, assim, enormemente, pois

dependem do ponto especifico escolhido, seja pelo recenseado seja pelo
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recenseador, como linha divisoria entre individuos alfabetizados e
analfabetos, letrados e iletrados, ao longo do continuo que é o letramento.

Na verdade, a decisdo sobre que ponto escolher como linha divisoéria é
determinada pelo estagio histérico da sociedade em anélise, ou seja, por suas
condicdes culturais, sociais e econdmicas especificas num determinado mo-
mento, e depende das praticas reais de usos da leitura e da escrita e dos
processos através dos quais esses usos sdo transmitidos naquelas condicdes
especificas e naquele momento. Assim, a linha diviséria escolhida para
distinguir o "alfabetizado", o "letrado" do "analfabeto"”, do "iletrado" varia de
sociedade para sociedade: pessoa classificadas como alfabetizadas ou
letradas em um determinado pais ndo o seriam em outro.

Mais ainda: em um mesmo pais, 0s conceitos de alfabetizado e
analfabeto, de letrado e iletrado variam ao longo do tempo: a medida que as
condi¢Bes sociais e econdmicas mudam também as expectativas em relacéo
ao letramento mudam, e aqueles classificados como alfabetizados ou letrados
em determinado momento podem néo sé-lo em outro.

A proépria escolha entre coletar dados sobre o letramento através de
auto avaliacdo ou de identificacdo de nivel de escolarizacdo depende do
estdgio de desenvolvimento social e econémico da sociedade e,
consequentemente, de seu sistema escolar.

Os paises em desenvolvimento optam, em geral, pela coleta de dados
através do processo de auto avaliacdo a avaliacdo feita pelo préprio
informante sobre suas habilidades de leitura e escrita é considerada a mais
adequada, por varias razdes: primeiramente, porgue as praticas sociais de
leitura e escrita ndo estdo suficientemente difundidas entre a populagdo, ndo
sendo pertinente, por isso, pretender avaliar nivel ou niveis de letramento; em
segundo lugar, porque a educacdo fundamental universal e obrigatoria ainda

ndo foi inteiramente alcancada, de modo que o critério de nivel de
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escolaridade seria improcedente; além disso, e em terceiro lugar, porque 0s
sistemas escolares estdo organizados de modo inconsistente e ndo sao
homogéneos, funcionando em niveis de qualidade muito diferentes, de modo
que haveria pouca concordancia sobre o que pode significar a concluséo de
determinada série escolar em diferentes regides, em diferentes escolas.

Os paises desenvolvidos, ao contrario, geralmente utilizam-se de
dados sobre nivel de escolarizagcdo para aferir o grau de letramento da
populacdo: considera-se necessaria a conclusdo de um certo niumero de
anos de escolarizagdo formal para caracterizar a populacdo letrada,
porque a vida social exige habilidades e préaticas de letramento em
inumeras e diferentes ocasides, a educacdo fundamental basica para
todos ja foi praticamente atingida, e o0s sistemas escolares sdo
rigorosamente organizados.

Entretanto, tanto a auto avaliagdo quanto informacoes sobre concluséo de
série escolar séo processos problematicos para a coleta de dados a respeito do

letramento, como se discute a seguir.

5. AS METODOLOGIAS DE ENSINO PROPOSTAS NO
REFERENCIAL CURRICULAR PARA A EDUCAQAO INFANTIL
Segundo o Referencia Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(1998), o curriculo na Educacdo Infantil ndo deve privilegiar apenas
conhecimentos de ensinar-aprender, mas ordena-los e organiza-los. Ele
deve ser flexivel e adaptavel aos diversos contextos, porém, o curriculo
serve como conexdo entre as escolas e a comunidade, é a base para a
formacdo do conteddo escolar. Ele ndo é uma montagem de
conhecimentos sem efeitos que aparece nos livros didaticos e nas escolas.
E sim, uma producédo de conflitos, tensbes e compromissos culturais,

politicos e econdmicos, que sdo organizados ou ndo pelas pessoas. A sua
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construcdo se deve pelos acontecimentos e as experiéncias cotidianas da
vida, que ndo sdo isoladas, sdo analisadas em relacdo a dominacéo e
exploracdo permeadas pela sociedade de modo geral. Por isso, ndo pode
ser considerado algo técnico, neutro e desvinculado da construcéo social.

E uma referéncia para estruturacdo de curriculo, de carater
nacional, para a Educacdo Infantil. O Referencial acabou sendo um
marco, em termos de reforcar a importancia da Educacéo Infantil.

E necessario ressaltar que todas as ideias e propostas contidas no
Referencial sdo tdo-somente sugestdes. Ndo ha obrigacdo de segui-las.

As Diretrizes sdo obrigatérias. O Referencial foi organizado em
trés volumes, sendo que o primeiro livro, denominado de Introducéo,
apresenta uma reflexao sobre creches e pré-escolas no Brasil.

Na parte “Algumas consideragdes sobre creches e pré-escolas”, ¢
apresentado um breve historico sobre as creches e pré-escolas. Reforca-
se a ideia da necessidade de integracdo entre educar/cuidar.

Na parte denominada A crianga, comenta-se sobre as diferentes
concepgoes de infancia. Outra parte € sobre “Educar”, que significa “propiciar
situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis”. Sobre “As aprendizagens em situagdes orientadas”, o Referencial
apresenta as seguintes condi¢des gerais relativas as aprendizagens infantis:
interacdo; diversidade e individualidade; aprendizagem significativa e
conhecimentos prévios; resolucédo de problemas; proximidade com as praticas
socialis reais; educar criangas com necessidades especiais.

Na parte “O professor de Educagao Infantil”, afirma-se que muitos dos
profissionais ainda tém formacdo adequada, recebem remuneracdo baixa e
trabalnam sob condicdes bastante precarias. A estrutura do Referencial

Curricular Nacional foi pensada na intencéo de tornar visivel esta articulacéo,
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relacionando objetivos gerais e especificos, conteudos e orienta¢Bes didaticas,

conforme apresentamos abaixo.

Organizacéo por idade — (0 a 3) e (4 a 6) anos.

Organizagdo em ambitos — de carater instrumental e didatico.

Formacéo pessoal e social.

Identidade e autonomia de (0 a 3) anos.

4 a 6 anos

Autoestima;
Escolha;
Faz-de-conta;
Interacéo;
Imagem;
Cuidados;

Seguranca.

Cuidados pessoais

Nome;

Imagem;

Independéncia e autonomia;
Respeito a diversidade;
Identidade de género;

Interacao.

Joqgos e brincadeiras e conhecimentos de mundo

Motivo;

Expressividade;
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e Equilibrio.

Mdsica
e O fazer musical;

e Apreciacdo musical.

Artes
e O fazer artistico visual;

e Apreciagdo em artes visuais

Linguagem oral e escrita de 4 a 6 anos

e Falar e escutar;
e Praticas de leitura;

e Praticas de escrita.

Natureza e sociedade de 4 a 6 anos

e Organizacao de grupos;

Os lugares e suas paisagens;

Obijetos e processos de transformacéo;

Os seres Vivos;

Os fenbmenos da natureza.

Matematica de 4 a 6 anos

e NUmeros e sistema de numeracéo;
e Grandezas e medidas;

e Espaco e formas.
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Os Componentes curriculares apresentam-se por meio dos objetivos,
dos conteldos e das orientacdes didaticas. Os objetivos explicitam as
intengbes educativas e estabelecem capacidades que as criangas poderédo
desenvolver como consequéncia de ac¢des intencionais do professor; auxiliam
na selecdo de contetdos e meios didaticos.

Segundo o Referencial Curricular para Educacdo Infantil, as criangas
que sdo provenientes de familias que a leitura e a escrita S0 marcantes,
apresentam maior facilidade para lidar com as questbes da escrita, do que
aquelas que ndo tém este modelo de praticas de leitura em seu lar, portanto os
conteudos significam que as diferentes aprendizagens se dd@o por meio de
sucessivas reorganizagdes do conhecimento.

Nesses termos, ha:
e Conteldos conceituais — conhecimento de conceitos, fatos e principios;
e Conteldos procedimentais — significa saber fazer;

e Conteudos atitudinais — valores, atitudes e normas.

Sobre a selecdo de conteddos, é destacado o fato de que eles devem estar
ligados ao grau de significado que tém para as criangas e para o professor. O
documento também destaca a integracdo dos conteldos.

Com relagéo as orientacGes didaticas, remete-se ao “como fazer”.

Assim, sdo explicitadas algumas consideracoes:

e QOrganizagéo do tempo;

e QOrganizacéo do espaco e selecdo dos materiais;

e Observacao, registro e avaliacdo formativa.

No capitulo dos “Objetivos Gerais da Educagdo Infantil” sao
apresentadas oito diferentes capacidades que as criangas devem desenvolver a

partir da préatica da Educacdo Infantil. Sao elas:
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e Desenvolver uma imagem positiva de si (independéncia e confianca);

e Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites (habitos de cuidado com a saude e o0 bem-
estar);

e Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas
(comunicacao e interacdo social);

e Estabelecer e ampliar as relagbes sociais (atitudes de ajuda e
colaboracéo);

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade (participante
ativo do ambiente);

e Brincar, expressando emocfes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

e Desenvolver e utilizar suas diferentes linguagens (corporal, musical,
plastica, oral e escrita);

e Conhecer manifestacdes culturais demonstrando interesse, respeito e

participacéo, valorizando a diversidade.

Em outro capitulo, “A Instituicdo ¢ o Projeto Educativo” ¢ afirmado
que, para a elaboracdo do projeto educativo de instituicbes de Educacéo
Infantil, € preciso estar atento a duas dimensdes complementares:

e CondicOes externas — sd0 as caracteristicas socioculturais da
comunidade e as necessidades e expectativas da populacdo atendida;

e Condicdes internas — sdo a estrutura de funcionamento (horario, turmas
que atende etc.) e a proposta curricular (um dos elementos do projeto

educativo e deve ser realizada coletivamente).

Nas “Condi¢des Internas”, ha outros aspectos de grande relevancia para

0 desenvolvimento do projeto pedagogico, que sao:
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1) Ambiente institucional — cooperacdo e respeito entre profissionais e
entre esses e as familias;
2) Formacao do coletivo institucional;
3) Espaco para formacao continuada;
4) Espago fisico e recursos materiais;
5) Versatilidade do espaco.
Critérios para formacdo de grupos de criancas: no Referencial,
aconselha-se esta relagédo crianca/adulto:
e De 0a 12 meses — 6 criangas para um adulto (com ajudante);
e De 1a?2anos-— 8 criangas para um adulto (com ajudante);
e De 2 a3anos— 15 criangas para um adulto;
e De 3 a6 anos — 25 criangas para um adulto.
6) Organizacdo do tempo;
7) Ambientes de cuidados;
8) Parceria com as familias;
e Respeito aos varios tipos de estruturas familiares;

9) Acolhimento das diferentes culturas, valores e crencas;

10) Estabelecimento de canais de comunicagao;

11) Incluséo do conhecimento familiar no trabalho educativo;

12) Acolhimento das familias e das criancas na instituicao;

13) Substituicdo de professor (deve ser pensado como projeto

educacional);

14) Acolhimento de familias com necessidades especiais.

Séo estas as questbes fundamentais apresentadas no importante
documento do MEC, Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo
Infantil, que precisam servir de balizamento minimo a pratica na Educacéo

Infantil no nosso pais.
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6. ORGANIZACOES DE ROTINAS

Nos ultimos anos, mais e mais professores iniciam suas aulas definindo,
juntamente com seus alunos, a agenda de atividades do dia que sera
desenvolvida pela turma. Denominada por Agenda ou Rotina, a lista de
atividades e os horarios em que elas deverdo acontecer sao registrados no
quadro, enquanto o professor apresenta suas propostas de trabalho e os alunos
fazem seus comentarios, indagacoes e, as vezes, contestacoes.

Pois aos 5 ou 6 anos de idade, as criangas percebem mais claramente
que existem outras formas de representar o mundo sem ser por meio de
desenhos cheios de tragos e cores. Descobrem, enfim, a presenca e a
Importancia da escrita, que permite a todos comunicar ideias e opinides por
meio, por exemplo, de cartas, bilhetes, noticias e poemas. Mas, para que cada
um dos pequenos dé esse grande salto no aprendizado, € preciso que a atuacao
do professor no Ensino Fundamental de nove anos esteja ajustada a esse
proposito.

O passo inicial é definir com antecedéncia as atividades que véo fazer
do ano letivo um encadeamento de descobertas, cada uma delas mais
desafiante que a outra. O educador precisa ter uma visdo geral do trabalho
para prever em que ritmo as propostas de leitura e escrita vao se aprofundar ao
longo do periodo.

O planejamento é importante considerar que cada crianca ja estd em
processo de alfabetizacdo. "Antes de irem para a escola, 0s pequenos tiveram
contato com praticas de leitura e de escrita, com maior ou menor grau de
espontaneidade, ao escutar os pais lerem histérias, ao folhearem livros ou ao
verem adultos e outras criangas escreverem”, pontua.

O que muda é que na escola esse processo passa a ser intencional e
sistematico, ganhando sentido e contando com a participacdo ativa de cada

estudante. Para chegar ao detalhamento da rotina semanal de uma classe de 1°
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ano, o educador precisa ter clareza de que itens devem ser combinados e com

que regularidade deve ser praticada para permitir as criangas entender em que

situacdes se leem e se escreve, para que se 1€ e se escreve e quem Ié e escreve.

E ndo é necessario ter sempre novidades programadas.

A continuidade d& seguranca aos alunos e, associada a diversidade de

assuntos, amplia o repertério dos alunos. Um planejamento seguido de rotina

contempla a Atividade permanente.

Sao essenciais para o processo de alfabetizagdo. Por isso, devem ser

praticadas diariamente ou com periodicidade definida e em horéario destinado

exclusivamente a elas. Vejamos quais séo elas:

1) A leitura pelo professor: feita diariamente, em voz alta, caprichando na

entonacdo para aumentar o interesse e tomando cuidado para variar 0s

géneros durante o ano: conto, cartas, noticia e poemas etc.

2) A leitura pelos alunos: feita em dias alternados com atividades de

escrita, sempre tendo como objeto textos que eles conhecam de cor,

como cantigas, parlendas, trava-linguas, textos e informativos etc.

3) A escrita pelas criangas: feita em dias alternados com atividades de

leitura, tendo como objeto a producéo de listas de nomes de colegas, de
frutas, de brinquedos etc., que podem ser escritas pelos estudantes com

lapis e papel ou com letras moveis.

4) A producdo de texto oral com destino escrito: feita em dias alternados

5)

com atividades de leitura, quando os alunos criam oralmente um texto e
o ditam para o professor, trabalhando o comportamento escritor.

Sequéncia de atividades: € organizada para atingir diversos objetivos

didaticos relacionados ao ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita. Necessariamente apresentam um nivel progressivo de desafios.
A duracdo varia de acordo com o conteudo eleito. Pode levar dois

meses ou chegar a quatro, sendo praticada duas ou trés vezes por
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6)

semana. Visam levar as criangas a construir comportamentos leitores
associados a propdsitos como ler para aprender, ler para comparar
diferentes versbes de uma mesma obra e ler para conhecer diversas
obras de um mesmo género. Em um bimestre, pode ter como objetivo
trabalhar a leitura de contos de autores variados. Em outro, pode eleger
a leitura de secOes de jornal para que a turma se habitue a outro tipo de
texto.

Projetos didaticos: S&o formas de organizacdo dos conteddos escolares

que contribuem para a aprendizagem da leitura e da escrita ao articular
objetivos didaticos e objetivos comunicativos. A sequéncia de acGes de
um projeto culmina na elaboracdo de um produto final (um livro de
receitas saudaveis para as merendeiras da escola, uma gravacdo em CD
ou fita cassete com a leitura de poesias para alunos de Educacéo de
Jovens e Adultos, um jornal de bairro a ser distribuido para a
comunidade etc.). Pode durar todo um semestre e ter ou ndo conexao
com o projeto didatico proposto para o segundo semestre. No primeiro,
por exemplo, os alunos ouvem a leitura de poesias e decidem quais
fardo parte de um livro escrito pelo professor (que atua como escriba) e
ilustrado por eles. A destinagdo da obra deve ficar clara. Pode ser o
acervo de livros da professora, a biblioteca da escola, a familia das
criancas ou colegas de outra turma. No segundo semestre, uma proposta
poderia ser a leitura pelos alunos de poesias que sabem de memdria para
depois serem declamadas em publico em um sarau organizado por eles,

reunindo os pais, 0s estudantes e a comunidade.

7. NA SALA DE AULA

Apesar de essa pratica de trabalho se tornar cada vez mais frequente nas

salas de aula, ndo se examinou, ainda, se, 0 que e como 0s alunos em fase
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inicial de alfabetizacdo podem aprender sobre a escrita ao participar de uma
atividade como essa. Enfim, indagamos: O que os alunos podem aprender
sobre a escrita quando participam, com seu professor, da elaboracédo e
registro da Agenda ou Rotina de atividades no inicio de cada dia de aula?

Tal registro faz parte do cotidiano da sala de aula e suas caracteristicas
foram sendo estabelecidas e modificadas durante o ano. No inicio do ano
escolar, a professora costumava escrever os itens da rotina no quadro e, em
seguida, solicitava aos alunos que realizassem com ela a leitura oral das
anotacOes que havia feito. Na medida em que os alunos apresentaram um
dominio maior da leitura e da escrita, a professora solicitou que eles
soletrassem as palavras que compunham a Rotina para que ela pudesse
escrevé-las no quadro.

Com esse progressivo envolvimento dos alunos, chegou 0 momento em
que eles passariam a escrever no quadro as palavras que a professora
soletrava. A cada dia, um aluno era escolhido como o escriba da turma. Essas
varias situacdes possibilitaram diferentes oportunidades de aprendizagem da
escrita para os alunos. O nosso estudo € orientado pelo entendimento de que
0s participantes da sala de aula (professora e alunos) véo estabelecendo
padrbes para agir e usar a linguagem, ou seja, vao construindo a cultura da
sala de aula’, que é tomada como referéncia para o engajamento nas atividades
que serdo desenvolvidas pela turma.

Ha uma infinidade de descobertas a serem feitas por seus futuros
leitores e escritores, e eles vao precisar de muitos desafios para dizer o que
pensam e compreender o que leem. A seguir apresentamos algumas dicas
para vocé professor, seguida de rotina e planejamento:

e Ter um jeito préprio de se organizar: Nao existe certo ou errado
quando se fala em rotina profissional. Cada professor precisa descobrir

as ferramentas que melhor se encaixam ao seu estilo de trabalho. Pode
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ser um bloco do tipo agenda, um caderno tradicional ou um arquivo de
computador.

e Planejar com antecedéncia: Separar o material didatico previsto para
ser usado na semana seguinte e reservar um dia para rever o roteiro de
atividades & sempre bom para garantir que nenhum detalhe seja
esquecido.

e Reservar espaco para estudar: Manter-se atualizado, tanto em relacdo
aos contetdos quanto a pratica de sala de aula, é fundamental. Vocé
pode fazer um mestrado, uma especializagdo ou apenas estabelecer uma
rotina de estudos em casa ou na escola com algum colega (com muitos
livros e pesquisa via internet). O que vale é crescer sempre.

e Organizar o espaco: As atividades previstas para o dia serdo
desenvolvidas individualmente ou em grupos? Prever a melhor maneira
de ambientar a sala de aula é o primeiro passo. Organize o espaco com
antecedéncia para ndo perder temo com os alunos.

e Compartilhar o planejamento: "Contar aos alunos o que sera feito ao
longo do dia é importante por dois motivos. Em primeiro lugar, porque
eles ficam mais confortaveis, sem aquela euforia de 'o que sera que vem
agora? '. Depois, porque faz com que saiam da postura passiva de quem
estd sempre aguardando um comando™, explica Karen Elizabete Nodari,
coordenadora do nucleo de Orientacdo e Psicologia Educacional do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

e Definir as tarefas: Cada contetdo exige um tipo de atividade (leia mais
nesta reportagem). Enquanto os alunos produzem textos ou resolvem
problemas, uma boa dica é circular pela sala, acompanhando a producéo
de cada um. "Se vocé decide passar um filme, por exemplo, é essencial

preparar um pequeno roteiro para a turma, com pontos a ser
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observados”, diz VValéria Roque.

e Prever atividades extras: Nem tudo sai conforme o previsto, certo?
Portanto, ter na manga algumas tarefas capazes de envolver a turma é
sempre bom. No dia-a-dia, isso vale também para aqueles alunos que
sempre terminam tudo antes dos outros - mas ndo podem ser deixados
de lado.

e Antecipar a aula seguinte: Encerrar o dia informando o que sera
realizado no dia seguinte é uma Gtima estratégia porque gera uma
expectativa positiva e permite que os alunos se preparem melhor ao
compreender que ha continuidade no processo educativo.

e Trocar ideias na escola: Reunides com os colegas, a coordenagio
pedagdgica e a direcdo sdo fundamentais para revisar o planejamento e
encaminhar as questes mais relevantes.

e Pensar grande: "E preciso ter uma visdo de conjunto para poder
planejar a rotina diaria”, resume a professora Lucia, de Porto Alegre.
"Mecanismos de registro ajudam muito nesse sentido. Alguns preferem
escrever, outros preferem fazer esquemas. S6 ndo pode mesmo é fazer

tudo de cabeca."

8. NO RECREIO
Para que a descoberta e a aprendizagem da leitura e escrita possam ocorrer
de maneira prazerosa, € necessario que os professores elaborem atividades
criativas que estimulem as criancas a buscarem novos conhecimentos. As
atividades ludicas e as brincadeiras também auxiliam no desenvolvimento do
raciocinio e da criatividade. Exemplos de atividades Iudicas sdo:
o Pif-paf de palavras: destinado aos alunos em fase inicial da
alfabetizacdo, esse jogo tem o objetivo de explorar as relagbes entre

fonemas e grafemas. Para isso, as criancas deverdo montar palavras
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usando cartinhas com letras. Enquanto as criangas jogam, o professor
ndo deve corrigir as eventuais trocas de letras. O mais adequado €
deixar os proprios alunos dizerem aos colegas que eles escreveram uma
palavra errada. Depois de algum tempo, se ninguém tiver percebido,
deve-se mostrar a grafia correta.

e Jogo da memdria: seu objetivo € a memorizacdo das letras do alfabeto.
Em uma mesa ou no chdo, devem-se espalhar as figuras e as letras
viradas, tendo o cuidado de se ter todas as figuras e todas as letras a
vista da crianga. A crianga devera retirar uma ficha e, observando-a, ver
se é letra ou figura. Se for letra, devera procurar a figura que tem a
inicial com aquela letra; se for figura, devera procurar a letra que é a
inicial daquela figura. O fim do jogo ocorrera quando a criancga tiver

encontrado todos os pares letras-figuras.

9. ESTRUTURA DO TEMPO E DO ESPACO

As palavras tempo e espaco sao utilizadas cotidianamente no ambito da
escola, porém o que se constitui como abordagem desta pesquisa, ndo é o uso
rotineiro das noc¢des dessas palavras, mas, de refletir o significado de tempo e
espaco como elementos mediadores do processo de aprendizagem. E preciso
observar que ha possibilidades de organizacdo e distribuicdo do tempo e do
espaco para efetivar de maneira significativa a aprendizagem dos alunos.

Apresenta-se uma experiéncia de reagrupamentos, cujo objetivo era
atender de diferentes maneiras as necessidades académicas dos alunos.
Refletir a questdo da temporalidade e da espacialidade na escola é
inicialmente fazer uma referéncia de como a unidade escolar foi edificada em
um determinado tempo e espago social que a configura em termos
organizacionais e, até mesmo, existenciais, pois 0 humano estabelece a

condicdo de tempo.
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O tempo fisico, personificado em Cronos, representa a marcha constante
que modifica as coisas, dita a contagem em segundos, minutos, horas e dias.
Essa contagem regula as acfes da sociedade e para a instituicdo escolar tras a
exigéncia de ajustar os alunos ao curriculo, designado para um determinado
periodo de tempo cronoldgico.

O entdo chamado tempo social, que também recebe uma configuracéo,
indicado por Kairds3, representa o tempo vivido, tempo que se estabelecem
nas acOes desenvolvidas pelas pessoas no cotidiano e que podem constituir-se
aprendizagens significativas, mas que ndo se vinculam ao tempo contato em
minutos ou horas, pois a vivéncia de determinadas situacdes, que possibilitam
0 desencadeamento de processos cognitivos e emocionais, muito particulares
em cada pessoa, e que estdo relacionados ao processo de desenvolvimento de
ordem biologica e cultural. Portanto, o tempo fisico e o tempo vivido ndo se
revertem em uma simultaneidade.

O tempo medido ¢ fortalecido pelos ritmos dirigidos das necessidades
cotidianas, entre elas esta na historia escolar, 0 ensino simultdneo como forma
mais moderna de organizacdo do tempo escolar. O ensino simultaneo,
centrado na acdo do professor e na atengdo mutua dos alunos, precisamente a
sala de aula, foi concebido como um local onde uns aprendem e outros
ensinam.

Com a Revolucdo Industrial, a escola incorpora o papel de ser a
responsavel em preparar os alunos para as chamadas necessidades sociais,
contando com um controle de classes, séries, disciplinas, calendario e relogio.
Observando a sociedade da época, vé-se que o tempo se transforma em tempo
de produtividade, em ganho de capital, onde o pensamento pedagdgico se
transfigura em funcéo do sistema social vigente.

Para se entenderem como as organizacOes do tempo e do espago se

constituem alvos de controle, retomamos exemplos do seculo XVIII, citacGes
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de modelos europeus que se fixaram pelo mundo, inclusive nas Américas. E
nesse momento que as escolas iniciam um tipo de atividade cooperativa que
aliava a disciplina e transferéncia de conhecimentos, onde o tempo de
aprendizagem e as classes eram organizados da seguinte forma:
1) Horario para as turmas
2) Turmas separadas pelo saber:
a) dos que nédo sabem desenhar
b) dos que sabem alguma coisa

c) dos que ja estdo adiantados

Em outro exemplo do mesmo século, sete niveis de aprendizagem sao
organizados, tomando por base a leitura, e que caracterizam o0 tempo
disciplinar em suas séries multiplas:

1) Os que aprendem a conhecer as letras;

2) Os que aprendem a soletrar;

3) Os que aprendem a juntar silabas;

4) Os que leem o latim por frase ou de pontuacdo em pontuacao;
5) Os que comecam a ler o francés;

6) Para 0s mais capazes;

7) Para os que leem 0s manuscritos.

O que se apresenta no exemplo, nada mais é do que o tempo de
aprendizagem linear e evolutivo, pautado na aprendizagem da leitura, a qual
refletia 0 dominio das classes. Para se garantir o dominio, a técnica era o
objetivo final do ensino, impondo aos educandos tarefas repetitivas. Muitos
permaneciam no mesmo nivel, durante um “tempo” consideravel, o que logo

se transformava em abandono e, por consequéncia, estabilizacdo da
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hegemonia nas classes, ‘“capacidade final do individuo”. Recolhe-se a
dispersdo temporal para lucrar com isso e conserva-se o dominio.

As concepcdes de ensino-aprendizagem, que perpassam a caminhada
escolar e por consequéncia indicam o conceito de crianca, de ensino, de
aprendizagem, de avaliacdo, de formacdo docente, trazendo de maneira
subjetiva uma abordagem sobre o tempo e a organizacdo do espaco,
condizente com as bases tedricas que as sustentam.

Abre-se a discussdo de que, para atender as demandas educativas, o
tempo e 0 espaco constituem-se em elementos a serem repensados na
organizacdo de propostas pedagogicas. O tempo se transfigurou em diversas
maneiras: o0 tempo de ser, o tempo de ter, o tempo de buscar, o tempo de
aprender. Assim também, o espago acompanha essa transfiguracao, pois ha o
espaco para estudar, para brincar, para apresentar as habilidades, para pensar.

O tempo de aprender é retratado pelo calendario civil, pela consequente
divisdo dos contetdos disciplinares, partindo do nimero de dias letivos, como
ja esta citado. O espaco fisico apresenta-se em divisdo de salas para cada
turma de alunos, ambientes para aulas-extras, secretaria, direcdo e qualquer
outra funcgéo para a organizagéo escolar.

Isto retrata que mesmo com os esforcos de possibilitar a reflexdo quanto
as propostas pedagogicas que consideram todo o percurso da aprendizagem e
tratam de varios aspectos do desenvolvimento, ainda o tempo e 0 espaco de
aprender se encontram enclausurados na logica de funcionamento da escola,
distanciado da légica de tempo e espaco que esta a sua volta. Atendimento as
necessidades académicas dos alunos atraves da organizacdo de
reagrupamentos.

A estruturacdo de atividades pedagogicas em funcdo da diversidade,
interesses, necessidades dos alunos, e a organizacdo da proposta curricular da

escola, é o grande desafio do pensar pedagogico.
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A superacdo dos modelos historicos, como a exigéncia de que todos 0s
alunos aprendam num mesmo tempo, 0s mesmos conteudos, sendo avaliados
por critérios amplos e que desconsideram as trajetorias particulares, vem
sendo proposta por diversos tedricos. Também hé a ideia de que sendo o
tempo ciclico, determinado acBes irdo se repetir no contexto académico,
levando em consideracédo os contelidos e ndo o sujeito em processo.

Como lembra Ivany Souza Avila é necessario assegurar oportunidades
de aprendizagem, entender e analisar que as propostas ndo terdo carater
compensatorio de faltas ou caréncias no ambito pedagdgico, e que o trabalho
que se organiza, ndo devera ratificar as desigualdades, que colocam em
situacdo de inferioridade uns em relagdo a outros.

Entender o tempo de aprendizagem do aluno, para ultrapassar as
diferencas significativas que se apresentam no momento, € entender a
condicdo de aprendizagem ou de conhecimento que o aluno se encontra.
Assim, é necessario propor projetos de trabalho diferenciados, no sentido de
organizar a sala de aula e os demais espagos da escola.

Uma proposta de tratar o tempo e as possibilidades de uso de espacos,
como elementos mediadores na aprendizagem, surge a partir da constatacédo
realizada de que, propor alternativas de organizagdo como o contra turno ou
extensdo de carga horaria, ndo estavam sendo suficientes para atender as
necessidades de todos os alunos e/ ou recuperar um grupo pre-determinado.

O que se pretendia era superar a ideia da organizacdo de grupos fixos,
onde o parametro utilizado para tal era o nivel de desempenho académico em
determinado espaco de tempo do calendario escolar, que recaia,
inevitavelmente, em grupos tratados com certo padrdo de homogeneidade.

Apo6s a experiéncia dos “reagrupamentos”, onde foi possivel atingir o
objetivo de atender os alunos nas manifestacoes de necessidades académicas,

mas, sem desconsiderar as possiveis habilidades e proporcionar esse transitar
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entre os diversos grupos. Onde muitos alunos conseguiram alcancar 0s
critérios estabelecidos para suas atividades na oficina e efetivou a
aprendizagem também nas situacdes cotidianas de sala de aula, outra questéo
nos toma: quais 0s possiveis caminhos a serem percorridos para a superacao
do modelo atual e centrar o trabalho com a verdadeira dimensdo de tempo e
espaco como elementos mediadores da aprendizagem?

E necessario que as propostas de reorganizacdo, que muitos julgam
pequenas e insignificantes, sejam validadas em experiéncias de criacdo
compartilhada entre todos os ditos protagonistas do processo escolar:
educadores, alunos, pais, para que ndo se torne uma acgéo vazia, desprovida de
sentido, de carater dito como “cumpra-se”, € que possivelmente, sera burlado
em sua dindmica de execucéo.

Os sujeitos (historicos e sociais) procuram revelar o que se entende por
tempo e espaco. Mas afinal, de que tempo e espaco esta se tratando? Discutir
tempo e espaco é pensar em termos de colaboracdo para o crescimento dos
educandos, mediando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas o
desenvolvimento social, ético, moral, bioldgico, cultural, pessoal, afetivo,
viabilizando as diversas potencialidades e os diferentes estilos cognitivos de
aprendizagem, reconhecendo-os e valorizando-os.

Busca-se analisar e entender um tempo considerado necessario para a
aprendizagem escolar, um tempo ao qual a crianca ao ingressarem na escola
também aprende o seu significado. Um espaco o qual irdo perceber pensar e
agir, dentro de limites, gerados por adultos, que precisam garantir uma
estabilidade de acBes, algumas cristalizadas por costumes ou habitos. Na
relacdo entre tempo e espago no cotidiano escolar, hd uma dualidade, na qual
0 tempo ganha muito mais prestigio, pois, 0 espaco pensado durante muitos

séculos, como local de aprendizagem efetiva, era a sala de aula.
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Na discussédo de que, para atender as demandas educativas, 0 tempo e 0
espaco constituem-se em elementos a serem repensados na organizacdo de
propostas pedagdgicas. O tempo se transfigurou em diversas maneiras: 0

tempo de ser, o tempo de ter, o tempo de buscar, o tempo de aprender.

10. ORGANIZACAO DO ESPACO

Podemos também elencar ao espaco fisico apresentado em divisdo de
salas para cada turma de alunos, ambientes para aulas-extras, patio, refeitorio,
secretaria, direcdo e qualquer outra funcdo para a organizacdo escolar.
Analisar tempos e espacos é repensar um conjunto de procedimentos quanto a
sua organizacdo, as metodologias, os alunos e os professores. O espaco
acompanha essa transfiguracdo para estudar, para brincar, para apresentar as
habilidades, para pensar. Assim, é necessario propor projetos de trabalho
diferenciados, no sentido de organizar a sala de aula e os demais espacgos da

escola.

11. ORGANIZACAO DO TEMPO

A nocédo de tempo deve estar também, estreitamente relacionada aos
processos de aprendizagem. Consequentemente € preciso repensar como
disponibilizar tempo para os alunos, para que efetivamente possam ser
atendidos em suas necessidades académicas. Entender o tempo de
aprendizagem do aluno, para ultrapassar as diferencas significativas que se
apresentam no momento, € entender a condicdo de aprendizagem ou de

conhecimento que o aluno se encontra.

12. PLANEJAMENTO
O contato com professores alfabetizadores nos cursos de formacéo

continuada tem revelado algumas de suas praticas em relacdo
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organizacao do planejamento escolar.

E comum ouvir depoimentos deste tipo: "Na minha escola, nos
utilizamos o mesmo planejamento para todas as turmas, o que diferencia
é o0 ritmo de aprendizagem dos alunos”; "N&o temos tempo para planejar
o trabalho, vivo de constantes improvisac6es™; ou "Eu sempre aproveito
0 planejamento do ano anterior e acrescento algumas atividades novas".
Quando analisamos esses tipos de condutas, que fazem parte do cotidiano
de trabalho de muitas escolas, e avaliamos suas implicacdes na pratica de
ensino da lingua escrita, compreendemos que as questdes que envolvem
o fracasso na alfabetizacdo das criangas passam, entre outros aspectos,

pela reflex@o sobre a organizacéo das atividades de sala de aula.

13. PLANEJANDO O ENSINO NA ALFABETIZACAO

A prética de ensino é uma acdo intencional, que procura atingir
determinados fins e, para ser realizada, apoia-se em conhecimentos sobre
como funciona a realidade da sala de aula, nos conteudos a serem
ensinados, e no perfil dos alunos que sdo objeto desse ensino. Embora
muitos profissionais reconhecam como funciona a realidade das turmas
de alfabetizacdo, as situacdes vividas quando o professor ensina a ler e a
escrever sdo singulares, ndo se repetem e muitas vezes sao imprevisiveis.
Por isso, o professor precisa atuar como um agente desse pProcesso,
definindo as diretrizes de seu trabalho, sabendo conduzi-las e adequé-las
as condicdes de sua realidade concreta. Essa forma de compreensdo dos
processos de ensino se contrapbfe a modelos hierarquizados de
organizacdo do trabalho docente, impostos as escolas no passado, em que
cabia ao professor ser um mero executor de planos definidos por
especialistas. Hoje, 0 que se critica é a realizacdo de um planejamento

escolar elaborado independentemente da participacdo dos professores,
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que desconsidere sua experiéncia, seus conhecimentos e sua formacéo.

O principal objetivo da organizacdo do planejamento é o de
possibilitar que o professor desenvolva um trabalho sistematico dos
conteudos e habilidades que envolvem o processo de alfabetizacdo e
letramento. Uma sugestdo é que o professor desenvolva seu planejamento
em sala de aula tendo em vista:

e A previsdao de um tempo inicial da aula para elaboragbes conjuntas
com os alunos;

e Um momento para o fechamento da aula com os objetivos de
retomada e avaliacdo do trabalho realizado durante o dia e da auto
avaliacdo dos alunos;

e A criacdo de propostas para a continuidade do trabalho no dia
seguinte e nos préximos dias, ou seja, a construcdo da continuidade
do trabalho.

A participacdo dos alunos no planejamento das tarefas cotidianas
tem efeito direto na sua implicacdo no trabalho e na administracdo do
tempo em sala de aula. Para isso, recomenda-se que, no inicio de cada
aula, o professor apresente para os alunos as atividades programadas e,
juntos, procurem organizar a sua distribuicdo ao longo dos horarios
previstos no trabalho da escola. Os critérios para a distribuicdo do tempo
precisam levar em conta os procedimentos, as formas de agrupamentos
dos alunos e os materiais necessarios para a realizacdo das atividades
previstas. Durante essa organizagao, os alunos estabelecem a progressao
do trabalho ao longo da aula e as formas de acompanhamento do
cronograma proposto.

Uma estratégia interessante para essa organizacao € a elaboracéo de

uma agenda com as criangas. Essa agenda de trabalho pode ser registrada
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no quadro, apoés ser discutida com os alunos.
A reflexéo coletiva pode se orientar pelas seguintes questdes:

e Que atividades previstas na rotina de trabalho foram realizadas?

e Que aspectos (tempo, organizacdo dos alunos, material,
imprevistos) interferiram na realizacdo das  atividades
programadas?

e O tempo previsto se ajustou bem as atividades? O que poderia ser
modificado?

e Que atividades que requisitaram mais tempo de trabalho e por que
ISSO aconteceu?

e Como os alunos participaram das atividades previstas? Como
avaliam o que conseguiram aprender neste dia? Quais foram as

suas dificuldades?

Assim, propomos a previsdo de um tempo na agenda de trabalho
que, sem ser exaustivo nem esgotar possibilidades, seja suficiente para a

reflexdo de como a agenda de trabalho esta sendo ou ndo cumprida.

14. PRATICAS PROMOTORAS DO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DO ALUNO

A escola é sem duvida construida por sua comunidade e assim como o0
gestor ou a equipe diretiva da unidade tem seu papel na organizacdo do
projeto escolar, € preciso que toda comunidade esteja envolvida na
implementacdo e construcdo do projeto. Assim, professores e estudantes séo
fundamentais na articulagdo do projeto da escola e devem participar
ativamente da sua constru¢do. Na Educacdo Integral, todos séo
corresponsaveis e trabalham juntos na construcdo de uma educacdo de

qualidade. Nessa perspectiva, mais de 50 especialistas (organizacdes e
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individuos) em Educacdo Integral indicam as seguintes recomendacfes as

escolas:

Papel de professores: Em uma escola de educacéo integral, a equipe de
professores identifica as expectativas e necessidades de
desenvolvimento integral dos seus estudantes e propfe ou articula
oportunidades educativas capazes de atendé-las. Assim, cabe ao
professor:

Coeréncia: atuar em sintonia com o Projeto Politico Pedagogico da
escola, compreendendo seu papel e cumprindo suas metas.
Integralidade: compreender o estudante de forma integral, buscando
identificar suas necessidades de desenvolvimento no nivel intelectual,
fisico, emocional, social, cultural.

Reconhecimento: conhecer a realidade do aluno, da sua familia e da
comunidade em que a escola e estes estudantes estdo inseridos.
Empatia: acolher as diferencas, reconhecendo que cada estudante é
unico, aprende de uma forma diferente e vive em um contexto proprio.
Sonhos: conhecer 0s interesses, anseios e/ou o0 projeto de vida dos seus
alunos e apoia-los a alcancar seus objetivos.

Tempo Integral: considerar o estudante durante todo o tempo em que
estd na escola e ndo apenas na sua sala de aula.

Cumplicidade: conhecer as familias de seus alunos, dialogar com elas e
criar vinculos para fortalecer o seu desenvolvimento integral.

Trilhas: construir roteiros educativos que integrem disciplinas
tradicionais com atividades complementares, saberes académicos e
populares, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos.
Colaboracéo: trabalhar de forma colaborativa com outros professores

da escola, criando comunidades de aprendizagem para compartilhar
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desafios e propor estratégias articuladas que respondam as demandas do
desenvolvimento integral.

e Relacionamento: estabelecer uma relacdo mais igualitaria e dialdgica
com seus alunos, reconhecendo seus saberes e legitimando a sua
capacidade de contribuicio com seu proprio processo de
desenvolvimento.

e Mediacao: ser um mediador, facilitador e articulador do conhecimento,
provocando o aluno a aprender a partir de seus proprios
questionamentos.

e Pesquisa: convidar o estudante a perceber a realidade como objeto de
estudo.

e Protagonismo: promover o protagonismo do aluno como autor e
proponente do seu proprio processo pedagdgico.

e Participagdo: colaborar com a equipe gestora no sentido de apontar
necessidades de infraestrutura, propor projetos e acOes inovadoras e se
envolver com atividades do programa que extrapolem a sua sala de aula.

e Acompanhamento: avaliar continuamente 0s processos de ensino-
aprendizagem, em conjunto com seus estudantes, estimulando que
reconhecam o0 que precisam fazer para alcancar seus objetivos
individuais e coletivos.

e Aprendizagem: admitir que possa errar e aprender enquanto ensina,

inclusive com seus alunos.

15. 0 LUDICO COMO PONTO DE PARTIDA

A ludicidade é assunto que tem conquistado espaco no panorama
nacional, principalmente na educacao infantil, por ser o brinquedo a
esséncia da infancia e seu uso permitirem um trabalho pedagdgico que

possibilita a producdo do conhecimento, da aprendizagem e do
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desenvolvimento. Independentemente de época, cultura e classe social,
0s jogos e brinquedos fazem parte da vida da crianga, pois elas vivem em
um mundo de fantasia, de encantamento, de alegria, de sonhos onde a
realidade e o faz-de-conta se confundem apesar de a historia de antigas
civilizacbes mostrarem o contrario, fazendo o brincar se transformar em
pecado.

Nas sociedades de mudancas aceleradas em que vivemos, SOomos
sempre levados a adquirir competéncias novas, pois € o individuo a
unidade basica de mudanca. A utilizacdo de brincadeiras e jogos no
processo pedagogico faz despertar o gosto pela vida e leva as criancgas a
enfrentarem os desafios que lhe surgirem. Esta pesquisa ird mostrar o
quanto o “ladico” pode ser um instrumento indispensavel na
aprendizagem, no desenvolvimento e na vida das criangas, tornar
evidente que os professores e futuros professores devem e precisam
tomar consciéncia disso, saber se o0s professores atuantes tém
conhecimento de alguns conceitos, como o “ludico” e a “brinquedoteca”
e muitas outras questdes sobre a relagdo do brincar com a aprendizagem
e o desenvolvimento da crianca.

A escolha do tema justifica-se pelo fato de que os resultados da
educacdo, apesar de todos os seus projetos, continuam insatisfatorios,
percebendo-se a necessidade de mudancas no ambito educacional. Nesse
sentido o lddico pode contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento do ser humano, seja ele de qualquer idade, auxiliando
ndo sO na aprendizagem, mas também no desenvolvimento social,
pessoal e cultural, facilitando no processo de socializagdo, comunicacéo,
expressdo e construcdo do pensamento. Vale ressaltar, porém, que o
IGdico ndo € a unica alternativa para a melhoria no intercambio ensino-

aprendizagem, mas € uma ponte que auxilia na melhoria dos resultados
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por parte dos educadores interessados em promover mudancgas. A partir
disso, vamos tornar evidente a importancia do “lidico” e como ele, os
jogos, 0s brinquedos e as brincadeiras podem ser importantes para o
desenvolvimento e para a aprendizagem das criangas.

O processo de alfabetizacdo ocorre de forma diferente em cada
individuo e, cada um, alcanca determinados niveis também em momentos
diferentes, dentro do seu proprio ritmo e motivacdo. O alfabetizar/letrando,
leva em conta os usos sociais e as fungbes da escrita na sociedade, as
interacOes e as interlocucdes do individuo com o outro e com o objeto do
conhecimento e enfatiza as relagcBes sociais, nos quais o conhecimento é
produzido, vivenciado e apropriado pelo aluno.

Torna-se muito importante que instituicdo de educacdo infantil e a
familia repensem seus papéis para que ambos promovam uma educacdo
comprometida com o desenvolvimento da crianca, afim de que a alfabetizacao
e letramento na infancia realmente acontecam de forma Ludica e prazerosa no

processo de Alfabetizacao, pois faz parte do mundo infantil.
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UNIDADE I11

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO DO ALUNO EM
AMBIENTE ALFABETIZADOR

O educador que tem como finalidade principal a aprendizagem de
seus alunos. Deve proporcionar uma sala de aula que lhes permita ter
acesso a diversos tipos de cultura escrita, com 0s quais possam interagir.
Uma das funcdes estabelecidas pelos PCNs para Lingua Portuguesa €
levar o aluno a “utilizar a linguagem escrita de modo atender as multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos e considerar as diferentes condicbes de producédo de
discurso”, ou seja, que o aluno além de alfabetizado, faga uso da leitura e
da escrita em praticas sociais.

Letramento € utilizar a escrita e a leitura em praticas sociais, como
por exemplo, ler jornais e revistas, interpretar tabelas, contas de agua,
luz, preencher um requerimento, sdo alguns exemplos de vida cotidiana.

Segundo o Referencial Curricular para Educacdo Infantil, as
criangas que sdo provenientes de familias que a leitura e a escrita séo
marcantes, apresentam maior facilidade para lidar com as questbes da
escrita, do que aquelas que ndo tém este modelo de praticas de leitura em
seu lar.

Tal ambiente ndo valoriza apenas a aparéncia, o material escrito
deve estar relacionado com as atividades desenvolvidas, de acordo com
as necessidades dos alunos, o que possibilita as criangas construirem seu
préprio conhecimento, e, neste processo dindmico de aprendizagem, o
professor é o mediador.

O construtivismo defende, basicamente, a ideia de que ndo ha
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como integrar uma crianca a leitura e escrita separando o ambiente
material do ambiente social; ja que as criancas precisam criar hipoteses e
comprova-las para que haja o aprendizado. Cada individuo aprende a seu
tempo levando em conta sua leitura de mundo, por este motivo, um
determinado material é visto de maneira diferente por duas criancas, e até
pela mesma em um processo distinto de aprendizado.

O ato de ler e escrever ndo sédo inatos ao ser humano e depende de
um periodo de aprendizagem, passando da alfabetizacdo para a escrita e
da escrita para a capacidade de leitura. As familias enviam as criancas a
escola para aprenderem a ler, para que possam aprender lendo. Essa
expectativa dos pais deve ser assumida pela escola através das
intervencdes docentes e das praticas curriculares. E necessario o
Impedimento da fragmentacéo da lingua, afastando o método tradicional
da escola, que insiste em separar 0s materiais reais da sala de aula,
ignorando a evolucdo e necessidade da sociedade contemporanea. A
crianca em posse destes materiais ndo recebe apenas estimulos escolares,
mas também sociais, assim conseguindo relacionar os materiais que ja
estdo disponiveis em casa com os disponiveis dentro da escola ela
consegue aprender de maneira mais facil, pois consegue enxergar o
sentido da leitura.

Antes de entrar na escola as criangas ja interagem com multiplas
formas de textos, mas é no inicio da alfabetizacdo que elas passam a
interagir de maneira mais sistematizada, tornando-se capazes de conhecer
estruturas diversas, linguagens especificas, regras; exemplo: por que
escreve, para que, para quem, quando acontece o fato, onde, como se
escreve. O texto escrito se apresenta como objeto cultural dentro ou fora
da escola e, por esta razdo, precisa ser objetivo e apresentar

singularidade.
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Ler ndo implica apenas em que o leitor apreenda o significado, e
sim, que consiga trazer para o texto lido a visdo e experiéncia que possuli,
implica na interacdo direta entre leitor e texto, permitindo elementos para
a construgdo de novos textos.

O aluno néo |é para aprender a ler, 1é para atingir objetivos, para
viver e interagir com os outros, estimular o ludico, ampliar os esquemas
cognitivos através de pesquisas e projetos criados.

Quando se tem o objetivo de estimular a crianga a descrever, falar
sobre, e entender diversos tipos de leitura e escrita, é indispensavel o uso
de materiais de seu cotidiano; exemplo: folders e impressos publicos;
jornais; revistas; rotulos de produtos domeésticos, receitas, etc; assim
como: gibis, contos de fadas, alfabeto, calendario, parlendas, rimas,
textos instrucionais, etc...

O aprendiz desenvolvera interesse pela leitura e escrita atraves da
percepcdo de sua importancia. Os materiais precisam fazer sentido para o
seu mundo e trabalhar, simultaneamente, diversos aspectos, desde a
leitura e escrita até a sistematizacdo e reflexdo dos conceitos abordados.
Estes estimulos tornardo o aprendizado ndo mecanico, permitindo que ao
processo que o educando aprenda consiga encontrar significado no texto
escrito.

As criangas que vivem em regides urbanas possuem maior acesso a
leitura e escrita; gracas as informacgdes disponiveis em seu dia-a-dia. Ao
serem expostas a um mundo letrado, estas criancas passam a fazer a
leitura de signos mesmo que ainda ndo saibam ler convencionalmente,
sdo capazes de reconhecer a marca do refrigerante predileto, assim como
a marca dos produtos consumidos em casa, etc.

Segundo Ana Teberosky, os professores como guiadores deste

processo possuem a responsabilidade de criar um ambiente alfabetizador
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rico em materiais apropriados, levando em conta o conhecimento prévio
dos alunos, garantindo um trabalho continuo e gradativo para o processo
de aprendizagem.

A localizacdo dos materiais escritos determina o nivel de interesse que
as criancas terdo em manusea-los. Por esta razdo, 0os materiais escritos,
sejam os das prateleiras da biblioteca ou os disponiveis em sala de aula,
devem estar sempre ao alcance das criangas e nunca sobre quadros
negros e armarios. E imprescindivel que o professor escolha os materiais
de forma criteriosa, visando garantir qualidade e atratividade, facilitando
a compreensao das criancgas. Este processo é possivel através de materiais
de linguagem simples, com clareza de ilustragcbes e sentidos,
caracteristicas de previsibilidade do texto, niveis de repetices e etc.

A troca do material em um ambiente alfabetizador é o term6metro
que mostrard o desenvolvimento do trabalho. Logo, os materiais que
permanecem sem troca, ao longo do curso, provam que ndo foram usados
como ferramentas de ensino, mas simplesmente como objetos
decorativos. J4, os materiais que sdo trocados periodicamente provam seu
valor funcional e sua riqueza como recurso educativo.

A escola encarregou-se de sistematizar e organizar a alfabetizacéo,
criando mecanismos para ensinar a ler e escrever, porém, transmutou o
ensino da escrita tirando a caracteristica social transformando-a em
objeto escolar apenas, esquecendo que aprender a ler e a escrever €
Importante na escola por ser importante para 0 mundo, mas nao o
contrario.

O ensino ndo acompanhou o progresso e continua engessando 0s
individuos que nela permanecem sendo obrigados, desde a primeira série
a repetir de forma mecanica um universo de exercicios que s6 0s

distanciam dos usos significativos da linguagem escrita e, até mesmo, da
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linguagem oral. Isso contribui para que o individuo tenha apenas a iluséo
de alfabetizacdo, pois uma vez que ele ndo consegue enxergar essas
atividades fora da escola, passa a acreditar que tudo o que se espera dele
é que ele cumpra os exercicios e desenvolva os métodos, e que ignore a
apropriacdo que poderia fazer do uso da linguagem.

As atividades escolares sdo padronizadas e controladas pelo
metodo e pelo curriculo escolar. Os professores também possuem grande
culpa neste processo, pois, muitos ndo param para tentar conhecer as
diferentes hipoteses que passam pela mente das criancas, fazem apenas
engessar estas ideias e calar as vontades. Nao se dao conta, em momento
algum, que estas criancas perderdo o poder de criar, tornando-se escravos
das praticas tradicionais, ndo sendo a eles permitido se aventurarem por
caminhos mais auténticos e criativos, ndo poderdo desenhar seu cachorro
cor de rosa, nem sua casa voadora, pois tudo tem que ser aprovado e
sacramentado pela escola.

Hoje as criangas precisam ainda mais que as escolas criem um
ambiente alfabetizador, pois € indispensavel que esses alunos,
independentemente de sua classe social, consigam se fazer valer da
escrita e da leitura, pois € lendo que se aprende e escrevendo que se
guarda as informacdes para lembrar nos dias seguintes.

Ana Teberosky reforca a riqueza dos textos extracurriculares e a
importancia do “ambiente alfabetizador” rico em diversos materiais, sem
restricbes. Assim as criangas podem interagir com o seu mundo dentro e
fora da escola, a leitura € um objeto do mundo e no mundo.

Ja, uma vez que a escola ndo apresenta a diversidade de textos que o
mundo letrado oferece, mais deixa a errdnea impressao de que os textos e
a leitura se tratam de uma tarefa apenas escolar, tornando a aprendizagem

fria e sem sentido. Quanto maior familiaridade a crianga tiver com 0s
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textos, maior sera a sua capacidade a adaptar-se a ele, identificando e
criando hipdteses.

E necessario que os educadores percebam que as criangas néo
aprendem a ler e escrever apenas por que veem o0s outros lendo e
escrevendo. Elas s6 obterdo este interesse uma vez que sentirem-se
estimuladas, criando experiéncias, tateando o objeto de estudo, tragcando
possibilidades com os objetos que o meio lhe oferece. Mas também
existe a necessidade de adultos-condutores que sejam capazes de
estimular suas curiosidades e ajuda-los a conduzirem este processo de
forma sistematizada. Uma sala de aula ndo se caracterizara um ambiente
alfabetizador por conta dos materiais que o compde, mas sim, pelas acoes
voltadas para a leitura e escrita. O professor que se mostra leitor, lendo e
escrevendo aos seus alunos, fara com que seus alunos entendam a
importancia e complexidade destes atos e sintam-se cada vez mais
estimulados e desafiados a descobrirem as funcdes sociais e culturais da
linguagem. E para este fim, para ajudar no desempenho desta atividade

gue enfatizamos a utilizacdo dos contos de fadas nas salas de aula.

1. CANTINHO DE APRENDIZAGEM

A proposta de cantos de aprendizagens diversificadas € uma das
modalidades de organizacdo do tempo didatico. Ha outras atividades que
sdo permanentes como as situacOes de leitura pelo professor, parque,
refeicOes, entre outras. Ha também projetos e sequencias que perseguem
objetivos mais especificos de aprendizagem.

Os cantinhos de atividades diversificadas apresentam um momento
da rotina, em que as criancas podem escolher o que vao fazer a partir de
um leque de opc¢des oferecidas e organizadas pelo professor em varios

cantos da sala. Elas podem escolher, por exemplo, entre desenhar, ler um
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gibi, aprender um novo jogo de tabuleiro, etc. Poderosa ferramenta de
trabalho com as criangas pequenas.

A organizagdo de cantos de atividades diversificadas ainda ndo é
uma pratica usual no Brasil, apesar de antiga em outros paises. As
Instituicbes que experimentam a proposta obtém resultados
significativos.

O saudavel tréansito da turma pela sala, proporcionado por esta
modalidade de organizacdo, € um momento privilegiado de exercicio da
autonomia infantil. A crianca aprende a escolher e tomar decisoes,
responsabilizando-se por suas op¢des, contando consigo prépria e tendo
amigos e ndo somente o professor como parceiros de troca. O
interessante deste modelo de organizacdo € a simultaneidade de
propostas. Os rumos do aprendizado ficam mais nas méos das criancas.
Em geral, tudo funciona bem sem a necessidade de um direcionamento
maior do adulto.

O trabalho com cantos ndo constitui apenas um momento de
aprendizagem da crianca, mas também do professor, que aprende a
segurar seu impulso de sem pré controlar a situagdo. De toda maneira, 0
professor ndo deixa de garantir seu papel de coordenador do grupo, na
medida em que escolhe a forma de constituir o espago e propde desafios
ao grupo. A arrumacdo da sala em cantos de atividades diversificadas
proporciona também um importante aprendizado para as criangas, 0 da
transformacdo do proprio ambiente e da descoberta de que muitos
mundos cabem numa Unica sala de aula.

Aprender a gerir o espaco, saber cuidar dos materiais de uso
coletivo € um desafio para as criancas. No inicio, € o adulto que da o
norte para esta organizagdo, mas deve incluir gradativamente as criancas

neste aprendizado. Nesse sentido, rodas de conversas prévias e
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posteriores a organizacdo dos cantos ajudam as criancas a irem
construindo autonomia no uso do espaco coletivo. Observar e registrar
estes momentos de cantos diversificados, bem como construir portfélios
com as diferentes propostas que dao certo no dia-a-dia educativo ajudam
a construir um olhar mais apurado para as necessidades das criancas.

O professor precisa tomar cuidado para nao escolarizar as
propostas na configuracdo do ambiente. Lembrar que a disposi¢do das
carteiras, por exemplo, deve ser mudada: arrastadas, empilhadas, mesas
cobertas com tecidos viram cabanas ou divisorias de ambientes e assim
por diante. Numa casinha de faz de conta, uma simples toalha em cima
da mesa ja tira o ar de carteira escolar. E por que ndo usar mais o chao:
pistas de carrinhos, construcdo, esteiras ou almofadas para leitura?
Sobretudo deve-se olhar para que direcdo vai a brincadeira das criangas e
0 interesse nas atividades, fazendo-as participar, sabendo inclui-las cada
vez mais na organizacdo do ambiente, o que compreende, é claro, montar

e desmontar os cantos. Todos ajudam a nesta tarefa!

2. LUDOTECA

Ludoteca escolar € um local com material ludico especialmente
preparado de acordo com as diversas fases de desenvolvimento infantil,
com 0 objetivo de oportunizar o afloramento das maltiplas inteligéncias
da crianca e do enriguecimento das interacdes sociais. Ao oferecer um
espago para a crianga experimentar e escolher o brinquedo, qualquer
brinquedo, qualquer brinquedoteca ou Ludoteca incentiva a autonomia e
desenvolve a capacidade critica.

A Ludoteca no espaco escolar contribui para o desenvolvimento integral
da crianca/jovem, estabelecendo o equilibrio entre o real e o imaginario, da

maior satisfacdo escolar e equilibrio afetivo e oportunidade as criancas de
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usufruir dos beneficios do brincar; d&, ainda, a crianca a possibilidade de se
relacionar, de partilhar e contribuir com prazer para algo que também lhe dé
prazer, isto &, brincar pelo prazer de brincar, para além de proporcionar a

abertura ao meio envolvente.

2.1. Caixas de surpresas

Nas salas de educacdo infantil, a caixa surpresa € um excelente
recurso didatico para o professor, uma vez que aguca a curiosidade das
criancas e estas ficam bem envolvidas no momento da atividade. O
professor pode utiliza-la de forma individual ou coletiva, dependendo do
gue quiser estimular ou mesmo avaliar no aluno.

Como forma individual, a caixa pode servir para trabalhar as
sensacoes, ligadas ao tato e ao seu orgdo do sentido. Nesse momento, 0
professor podera utilizar retalhos de papéis, plasticos, tecidos, isopores,
borrachas, lixas, dentre varios outros, aonde ira formulando pequenas
perguntas para as criancas, questionando se o objeto € liso ou aspero,
grosso ou fino, mole ou duro, etc.

A caixa surpresa pode ser usada na alfabetizacdo com diferentes
finalidades. Uma delas é trabalhando palavras ou nomes de coisas
curiosas, desconhecidas ou até esquisitas para as criancas (Ex: objetos
antigos, ferramentas de trabalho especificas, alimentos exdéticos ou até
vestimentas e acessorios pouco usados hoje). O fato de esses objetos
agucarem a curiosidade das criancas pode fazer com que tenham um
maior interesse em, por exemplo, escrever palavras, frases ou até mesmo

historias sobre eles.
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UNIDADE IV

PROJETOS INTERDISCIPLINARES

Os avancos das ciéncias, tais como a Biologia e a Psicologia, 0 processo
de urbanizacdo acelerada, as mudancas sociais causadas pelo processo de
industrializacdo viabilizaram uma renovagdo na organizagdo do ensino. Esse
processo ficou conhecido como Escola Nova (Aranha, 1996). No Brasil, esse
movimento chegou a partir da década de 1930, como uma reacdo a educacao
tradicional, caracterizada pelo imobilismo, pela multidisciplinaridade, pela
descontextualizagcdo escola e vida e pelo processo de ensino-aprendizagem
centrado no professor. Contrariamente, a Escola Nova propde uma educacéo
voltada aos interesses infantis (Pestalozzi e Froebel); projetos integrados
(Ferriére, Krupskaia e Makarenko); temas ludicos, ensino ativo, atividade livre
e estimulacdo sensdrio-motora (Montessori e Decrolly); valorizacdo da
experiéncia (Dewey); valorizagdo do trabalho, atividade em grupo, cooperacgao
e participacéo (Freinet) etc.

No Brasil, nos anos 1960, Paulo Freire é destaque na educacéo
brasileira com a introducdo de problemas politicos e socioculturais no
processo escolar, através da educacdo libertadora e os chamados temas
geradores. Suas ideias sdo conhecidas mundialmente e divulgadas atraves de
seus livros, dentre eles “Pedagogia do Oprimido” e “Pedagogia da
Autonomia”. Jurjo Santomé e Fernando Hernandez, a partir da década de 1990
(Espanha), propGem o curriculo integrado e os projetos de trabalho, que véo
influenciar propostas pedagdgicas e documentos oficiais brasileiros. Temos
também a contribuicdo de Antoni Zabala, no inicio deste século, que propde o
projeto educativo abordado por um enfoque globalizador fundado na

interdisciplinaridade.
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Mais recentemente, com o desenvolvimento de novas tecnologias da
informac&o e comunicagdo, muitos educadores defendem um curriculo plural,
permeado de temas, questdes e problemas que se fazem presente no cotidiano
de todos nos. Dentre eles, merece destaque Arroyo (1994) que afirma: Se
temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos numa realidade
plural, € necessario que passemos a considerar as questdes e problemas
enfrentados pelos homens e mulheres de nosso tempo como objeto de

conhecimento.

1. LITERATURA: CONTO E RECONTO

A educacao infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, compreende o
trabalho com criangas de zero a cinco anos. Nessa fase ocorre um processo
acelerado de desenvolvimento, o que requer um trabalho pensado e articulado
no sentido de propor um ambiente educacional estimulador e prazeroso.

Partindo desse principio, buscamos a integracdo da literatura infantil, da
arte de contar e recontar historias no contexto das atividades diarias dos alunos
entendendo esse espago como privilegiado para a formacdo do habito e gosto
pela leitura.

Sabemos que Através das historias que a crianca ouve, ela pode, junto com
professora e os colegas, tentar refazer a propria historia através de desenhos,
em forma de teatro e dramatizacdes, assim ela representara a mesma historia.
Sobre o seu préprio entendimento.

Hoje, como no passado, a tarefa mais dificil na criacdo de uma
crianca, é ajuda-la a encontrar o significado da vida e, nada mais adequado
para promover sua capacidade de encontrar sentido na vida do que Ihe contar
histérias. Enquanto diverte a crianga, 0 conto de fadas esclarece sobre ela
mesma e fornece o0 desenvolvimento de sua personalidade.

Oferece significado em muitos niveis diferentes e enriquece a vida da
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crianca de muitos modos como escrever, fixar conteddos, desenvolver seu
intelecto tornar clara as suas aspiragoes.

A hora do conto ou da leitura é também um momento do desenvolver
a mente criativa da crianca. E nestes momentos que ela entra em contato com
a imaginacdo, a fantasia, a liberdade de opinar, narrar e interpretar seus
sentimentos.

Quanto mais isso acontece, maior sera sua capacidade de
interacdo com a leitura, a escrita e 0 seu proprio meio. O conto de fadas e,
assim, a forma modelar priméria da narrativa, que é imprescindivel ao

crescimento da crianca (Bettelheim, 1980).

2. ATIVIDADES ALFABETIZADORAS

As atividades precisam ser diversificadas e oferecer novos desafios as
criancgas, potencializando seu aprendizado.

Para Vygotsky (1994) o prazer ndo pode ser considerado a
caracteristica definidora do brinquedo, como muitos pensam.

O brinquedo na verdade, preenche necessidades, entendendo-se
estas necessidades como motivos que impelem a crianca a acdo. Sao
exatamente estas necessidades que fazem a crianga avancar em seu
desenvolvimento.

Para brincar ndo € necessario ter brinquedos caros nem mesmo 0S
de moda. A melhor brincadeira ou brinquedo sdo os que convidem as
criancgas a explorar, cores e tamanhos, texturas e sons ou que as permitam
expressar-se através do seu corpo, dos seus gestos, etc., estimulando
assim a sua criatividade e curiosidade. As melhores brincadeiras sdo as
qgue ndo custam dinheiro e que mais divertem e chamam a atencédo das
criancas. Através do brincar a crianca pode aprender o que mais ninguém

Ihe pode ensinar. O ato de brincar Ihes ensina valores morais e culturais
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-

que muitas vezes ndo reside nos exemplos dos pais, professores, etc. E
através da atividade lddica que as criangas se preparam para a vida.

Para as criangas, 0 brincar e o jogar séo modos de aprender e se
desenvolver. N&o importa que ndo saibam disso. Ao fazer essas
atividades, elas vivem experiéncias fundamentais. Dai porque se
interessam em repeti-las e representa-las até criarem ou aceitarem regras
que possibilitem compartilhar com colegas e brincar e jogar em espacos e
tempos combinados.

Por que jogar e brincar pede a repeticdo? Esses desafios encantam
pelo prazer funcional de sua realizagdo. Mesmo que se cansem, as
criangas querem (esperam) continuar jogando e brincando. Ha um afeto
perceptivo, ou seja, algo que agrada ao corpo e ao pensamento. Até o
medo e a dor ficam suportaveis, interessantes, porque fazem sentido. Por
isso, trata-se de uma experiéncia que pede repeti¢do por tudo aquilo que
representa ou mobiliza. Gracas a isso, aprendemos a identificar
informagbes ou qualidades nas coisas ou em nOs mMesmMos - para
reconhecer coisas agradaveis e desagradaveis e, assim, variar as

experiéncias e combina-las das mais variadas formas.

2.1. Como as historias estimulam a linguagem e comunicacéo entre eles
Além de aprender com qualidade todas as disciplinas escolares,
pronunciar melhor as palavras e se comunicar de forma bem elaborada,
por meio da leitura a crianca desenvolve a criatividade, a imaginacao e
adquire cultura, conhecimentos e valores. A leitura frequente ajuda a
criar familiaridade com o mundo da escrita. Essa proximidade facilita a
alfabetizacdo e ajuda em todas as disciplinas, ja que o principal suporte

para o aprendizado na escola ainda € o livro.
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2.2. Planejar atividades e escolher livros que atendam aos interesses dos
alunos

Durante os primeiros anos de vida as criangas vdo construindo
maneiras de relagcbes com o mundo e com as pessoas. Atraves de seu
convivio com o meio ela passa a interagir com o0 emocional, o
reconhecimento do proprio corpo, tudo influencia para que este
individuo, nesta fase, desenvolva mais 0s critérios emocionais que 0S
I6gicos e objetivos. Ricos de significados, com estrutura simples,
histérias simples e personagens com caracteristicas pessoais, 0s contos de
fadas envolvem a mente infantil, entretendo-as e estimulando a
Imaginacao, sendo um dos mais eficazes na transformacéo de pequenos
leitores. Este material também envolve diretrizes de como a crianca deve
se comportar diante da sociedade, deixa claro que para tudo existe uma
solucdo que direciona o caminho a um final feliz e, uma vez partilhando
deste mundo mégico a criancga adia a percepc¢do complexa do mundo que
destrdi as fantasias.

Mas € necessario saber que a importancia dos contos de fadas vai
muito além de sua caracteristica ladica. Os contos, geralmente, sdo
utilizados por adultos interlocutores voltados ao entretenimento ja que
existe um interesse especial por estas histérias, independente de classes

sociais.
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