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BEM-VINDO AO IBE!

Vocé tera a sua disposicdo, um bloco didatico (MODULO +
CADERNO DE AVALIACAO) estruturado para a sua autoaprendizagem
que contem a totalidade da matéria que incidird sobre a Avaliacdo Final. O
estudo inclui o Apoio Tutorial a distancia, sempre que necessario.

COMO ESTUDAR?

e E importante a exploragio atenciosa dos conteGidos, a fim de
observar 0 modo como cada unidade esta construida, o objetivo do
estudo, os titulos e subtitulos, para se obter uma visdo de conjunto e
recordar conhecimentos anteriores;

e Leitura compreensiva rapida - permitira uma primeira abordagem;

e Leitura reflexiva — para identificar as ideias principais;

e Consolidacdo da aprendizagem - caracterizada pela revisdo da
matéria; fase da resolucdo das atividades para facilitar a
compreensdo dos conteudos.

AVALIACAO FINAL:
Constituida por uma Prova escrita e individual, cujas respostas devem
revelar compreensdo e assimilacdo dos contetdos. A Prova deve ser feita
somente com caneta preta ou azul. Depois de feita, devera ser encaminhada
ao IBEDF.
CRITERIOS DE AVALIA(;AO DO RENDIMENTO:
7,0a7,9-BOM;8,0a8,9-MUITO BOM; 9,0a9,9-OTIMO
10 - EXCELENTE
Para melhor aproveitamento é necessario:
e Ser auto motivado; Ser capaz de organizar o seu tempo de estudo;
e Ser responsavel por seu préprio aprendizado;

e Estar consciente da necessidade de aprendizagem continuada.

Equipe Pedagogica - IBEDF
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UNIDADE I:

O QUE E UM AMBIENTE ALFABETIZADOR?

Iniciaremos esta Unidade com uma entrevista da educadora Ana

Teberosky sobre o que é e a importancia do ambiente alfabetizador.

1. ENTREVISTA COM A EDUCADORA ANA TEBEROSKY

1) Qual a sua concepgédo sobre um ambiente alfabetizador?

Ana Teberosky — Ambiente Alfabetizador significa a sala de aula de
maneira que cada parte ofereca materiais que favorecam a aquisicdo de
conhecimento; ex: alfabeto mével e ilustrado, cantinho da leitura (folhetos,
revista, jornais, gibis) cartazes fixados na parede (lista de palavras: animais,
frutas, objetos, etc.). As criancas possuem diferentes preferéncias, cada
crianca também tem um ritmo que lhe é proprio, ou seja, como ele se
comporta com os itens relacionados acima, portanto é necessario que cada

crianca tenha materiais concretos para sua aprendizagem

2) N6s vivemos em uma comunidade alfabetizadora?

Ana Teberosky - Cada vez menos a sociedade auxilia a alfabetiza¢do por
ndo promover situacbes publicas em que seja possivel a circulacdo de
escritos, debates, discussdes e reunides em que todos sintam necessidade e
vontade de usar a palavra. O individualismo vai contra a formacdo de
leitores e escritores. H& uma tese brasileira que mostra como 0s sindicatos,
durante sua histdria, desenvolveram uma cultura alfabetizadora entre seus

membros. Como os lideres tinham de convencer os filiados sobre
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determinadas teses, buscavam informac0es para embasar seus argumentos,
levantavam questdes e respondiam as apresentadas.
Os sindicalizados, por seu lado, também precisavam ler documentos,

participar de reunides, colocar suas duvidas e opinides para decidir.

3) Quais atividades o professor alfabetizador deve realizar?

Ana Teberosky - Formar grupos menores para as criangas terem mais
oportunidade de falar e ler para elas so estratégias fundamentais! E preciso
compartilhar com a turma as caracteristicas dos personagens, comentar e
fazer com que todos falem sobre a historia, pedir aos pequenos para
recordar o enredo, elaborar questdes e deixar que eles exponham as
duvidas. Se nos 200 dias letivos o professor das primeiras séries trabalhar
um livro por semana, a classe tera tido contato com 35 ou 40 obras ao final

de um ano.

4) E correto o professor escrever para os alunos quando eles ainda n&o
estdo alfabetizados?

Ana Teberosky - Sim. A atuacdo do escriba é um ponto bastante
importante no processo de alfabetizagdo. O estudante que dita para o
professor ja ouviu ou leu o texto, memorizou as principais informacdes que
ele contém e com isso consegue elaborar uma linha de raciocinio. Ao ver o
que disse, escrito no quadro, ele diferencia a linguagem escrita da falada,
seleciona as melhores palavras e expressdes, percebe a organizacdo da
escrita em linhas, a separacdo das palavras, o uso de outros simbolos, como

0s de pontuacdo. A crianca V€ 0 seu texto se concretizar

5) O computador pode ajudar na alfabetizacao?
Ana Teberosky - O micro permite aprendizados interessantes. No teclado,

por exemplo, estdo todas as letras e simbolos que a lingua oferece. Quando
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se ensina letra por letra, a crianca acha que o alfabeto é infinito, porque
aprende uma de cada vez. Com o teclado, ela tem nocéo de que as letras
sdo poucas e finitas. Nas teclas elas sdo maiusculas e, no monitor,
minusculas, o que obriga a realizacdo de uma correspondéncia. Além disso,
quando estd no computador o estudante escreve com as duas maos. Os
recursos tecnoldgicos, no entanto, ndo substituem o texto manuscrito
durante o processo de alfabetizacdo, mas com certeza 0 complementam.
Aqueles que acessam a internet leem instru¢fes ou noticias, escrevem e-
mails e usam os mecanismos de busca. Ainda ndo sabemos quais serdo as
consequéncias cognitivas do uso do computador, mas com certeza ele exige
muito da escrita e da leitura.

"Acreditar que o aluno pode aprender € a melhor atitude de um
professor para chegar a um resultado positivo™
A crianga ao ter contato com o material que faz o ambiente alfabetizador
aprende mais rapido a ler e escrever, pois mesmo ndo sabendo ler, ja tem
contato com 0s materiais de escrita.
Construir um ambiente alfabetizador exige-se muita dedicacgéo, inovagéo e
criatividade do educador, para promover a aprendizagem dos alunos e para
conviver com diversas formas de leitura e escrita.

Quando a crianca tem um ambiente familiar alfabetizador rico
apresentam um maior interesse em aprender a ler e a escrever.

A alfabetizacdo familiar previne o fracasso escolar das criangas que
ndo conseguem desenvolver as habilidades de leitura e escrita e
comprometem suas oportunidades educacionais.

As derrotas e os fracassos sempre estardo presentes em nossas vidas
e as criangas precisam estar preparadas para enfrentar todos estes desafios
sem perder a sensibilidade. Aprender a reconhecer 0s erros e aprender com

eles.
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O dialogo é de extrema importancia no processo de construcdo da
leitura e da escrita, principalmente se a alfabetizadora, a familia e a
comunidade na qual a crianca esta inserida demonstrarem interesse pelo
seu aprendizado, incentivando e dando condicOes para ela permanecer na

escola.

T e e

Recortes, imagens de animais, trabalhos feitos pelas criangas poderao

ser expostos em um mural na sala de aula.

O papel do professor € criar e manter um clima de pesquisas e
descobertas. Os alunos com suas descobertas saberéo a importancia de ler e
escrever, e entdo dardo inicio ao processo que fard deles, escritores e
leitores competentes. E importante que os materiais utilizados no ambiente
alfabetizador, estejam ao alcance da criancga, porque influi em seu interesse.
Quanto mais o aluno tem acesso a cultura escrita, maior sera a construcao
de conhecimento sobre a lingua.

Materiais ricos em cultura escrita como jornais, revistas, livros e
gibis, podem ser trabalhados como variados textos para o desenvolvimento
do saber da crianca.

Quando a crianga tem a possibilidade de participar ou mesmo
observar situacbes em que a escrita e sua linguagem especifica estéo
presentes, ela vive num ambiente alfabetizador. E preciso, no entanto,

tomar cuidado com a expressdo ‘“ambiente alfabetizador”. Muita gente,
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com a melhor das intencdes, confunde a ideia. N&o basta encher a classe
com coisas escritas nas paredes. E muito mais do que isso.

Um ambiente alfabetizador ndo somente é aquele que contém
material escrito, mas aquele em que diversos géneros textuais estdo
presentes e sendo usados, dentro de uma fungdo comunicativa. Ou seja, 0
uso tem de ser efetivo.

Diz-se que um ambiente é alfabetizador quando promove um
conjunto de situagdes de usos reais de leitura e escrita nas quais as criangas
tém a oportunidade de participar.

Se os adultos com quem as criancas convivem utilizam a escrita no
seu quotidiano e oferecem a elas a oportunidade de presenciar e participar
de diversos atos de leitura e de escrita, elas podem, desde cedo, pensar
sobre a lingua e seus usos, construindo ideias sobre como se I& e como se
escreve.

Na instituicdo de educacdo infantil, sdo variadas as situacoes
de comunicagdo que necessitam da mediacdo pela escrita. I1sso acontece,
por exemplo, quando se recorre a uma instrugdo escrita de uma regra de
jogo, quando se 1é uma noticia de jornal de interesse das criangas, quando
se informa sobre o dia e o hordrio de uma festa em um convite de
aniversario, quando se anota uma ideia para ndo esquecé-la ou quando o
professor envia um bilhete para os pais e tem a preocupacéo de Ié-lo para
as criancas, permitindo que elas se informem sobre o seu contetdo e
intencao.

Todas as tarefas que tradicionalmente o professor realizava fora da
sala e na auséncia das criangas, como preparar convites para as reunides de
pais, escrever uma carta para uma crianca que esta se ausentando, ler um
bilhete deixado pelo professor do outro periodo, etc., podem ser partilhadas
com as criangas, ou integrarem atividades de exploragcdo dos diversos usos

da escrita e da leitura.
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A participagdo ativa das criancas nesses eventos de letramento
configura um ambiente alfabetizador na instituicdo. 1sso € especialmente
importante quando as criancas provém de comunidades pouco letradas, em
que tém pouca oportunidade de presenciar atos de leitura e escrita junto
com parceiros mais experientes. Nesse caso, 0 professor torna-se uma
referéncia bastante importante.

Se a educacdo infantil trouxer os diversos textos utilizados nas
praticas sociais para dentro da instituicdo, estara ampliando o acesso ao
mundo letrado, cumprindo um papel importante na busca da igualdade de
oportunidades.

Algumas vezes, o termo "ambiente alfabetizador” tem sido
confundido com a imagem de uma sala com paredes cobertas de textos
expostos e, as vezes, até com etiquetas nomeando moveis e objetos, como
se esta fosse uma forma eficiente de expor as criangas a escrita.

E necessario considerar que expor as criancas as praticas de leitura e
escrita esté relacionado com a oferta de oportunidades de participacdo em
situacOes nas quais a escrita e a leitura se facam necessérias, isto é, nas
quais tenham uma funcéo real de expressdo e comunicacgéo.

A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros €
fundamental para a constituicdo do ambiente de letramento. A selecdo do
material escrito, portanto, deve estar guiada pela necessidade de iniciar as
criangas no contato com os diversos textos e de facilitar a observacéo de
praticas sociais de leitura e escrita nas quais suas diferentes funcdes e
caracteristicas sejam consideradas.

Nesse sentido, os textos de literatura geral e infantil, jornais, revistas,
textos publicitarios, etc. sdo os modelos que se pode oferecer as criancas
para que aprendam sobre a linguagem que se usa para escrever.

O professor, de acordo com seus projetos e objetivos, pode escolher

com que géneros ira trabalhar de forma mais continua e sistematica, para
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que as criangas os conhecam bem. Por exemplo, conhecer 0 que € uma
receita culinaria, seu aspecto grafico, formato em lista, combinacdo de
palavras e niUmeros que indicam a quantidade dos ingredientes, etc., assim
como as caracteristicas de uma poesia, historias em quadrinhos, noticias de
jornal, etc.

Alguns textos séo adequados para o trabalho com a linguagem escrita
nessa faixa etaria, como, por exemplo, receitas culinarias; regras de jogos;
textos impressos em embalagens, rétulos, andncios, slogans, cartazes,
folhetos; cartas, bilhetes, postais, cartbes (de aniversario, de Natal, etc.);
convites; diarios (pessoais, das criancas da sala, etc.); historias em
quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis; parlendas,
canc¢Oes, poemas, quadrinhas, adivinhas e trava-linguas; contos (de fadas,
de assombracéo, etc.); mitos, lendas, “causos” populares e fabulas; relatos

histdricos; textos de enciclopédia, etc.

EXERCICIOS SOBRE A UNIDADE:

1. O que vocé entendeu por Ambiente alfabetizador em sala de aula?

2. Como construir um ambiente alfabetizador em sala de aula?

3. Construir um ambiente alfabetizador é tarefa exclusiva do professor?
Sim () Ndo ( ) Fundamente a sua resposta.

4. Quais objetivos podem ser atingidos a partir de um ambiente

alfabetizador?
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UNIDADE II:

O PROCESSO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

A crianca vem a escola e, principalmente, aquelas das camadas
populares, com o desejo de aprender a ler o que esta escrito por ai, "se tem
duas coisas que ela gosta de fazer, é pensar no que faz e se aventurar no
fazer" (Luiz Carlos Gagliari).

Por isso é curiosa, tem desejo de "fazer" muitas coisas. Isto nos
mostra uma das caracteristicas da infancia, que é o querer descobrir o
mundo, fazer descobertas, fazendo-nos entender que a criangca aprende
construindo mediante interacdo no e sobre o objeto.

E pela acdo cognitiva que a crianca se depara com novos desafios,
questiona o que sabe, percebe que precisa de maiores informacdes para
resolver determinado problema, levanta hipoteses, testa-as e constroi
conceitos que Ihe serdo suficientes, até ndo se sentir novamente desafiada.

Os conceitos que constroi sdo respostas as suas indagacdes, dai se
dizer que a fungdo do professor é a de problematizar, para que a crianca
sinta-se desafiada a buscar novas acges, levantar novas hipoteses e
construir novos conceitos, fase em que o professor assume seu outro papel
que € ajudar, coordenar e sistematizar cada construcéo.

Com estas concepcbes ja podemos eliminar (ou pelo menos
questionar) uma série de "verdades™ do ensino tradicional e construir novos
pressupostos para uma proposta construtivista/interacionista.

Comecemos pela eliminacdo, por saber ser 0 mais doloroso do nosso
trabalho: abrir mao daquilo que sempre fizemos e que "deu certo” para nos

aventurarmos a um novo que ndo sabemos para onde nos levara.
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Periodo Preparatério: é desnecessario e prejudicial, pois desvia a
crianca da sua atividade principal, que é a de ler e escrever e para isto ela
ndo precisa primeiro desenvolver habilidades motoras e espaciais entre
outras.

Portanto, ndo sdo pré-requisitos para a leitura e escrita. Muitas destas
atividades podem e devem ser proporcionadas para a crianga com outros
fins, durante todo o ano.

Uso da Cartilha: padroniza a acdo da crianga, desconsidera o prin-
cipal principio. A leitura ndo € ensinada, mas construida. Pelos jogos que a
crianca realiza com e sobre o alfabeto, sob a orientagdo do professor é que
ela aprende a ler.

Ensino Linear: dificulta o processo. O ensinar considerando o
principio do mais facil para o mais dificil e falso, ja que a crianga faz muito
mais relagdes afetivas entre as palavras e letras que com a forma de
escrevé-las.

- Se a crianca € um sujeito cognoscente, isto é, sujeito de seu
aprendizado, isto s0 ocorre mediante a sua interacdo com outros sujeitos e
seu meio.

A escola precisa dimensionar o seu curriculo e sua pratica embasados
nesta concepcéo, fato que ndo ocorre com frequéncia, mesmo naquelas em
que o discurso ja € progressista. Muitos ja questionam, mas poucos sabem
0 que e como articular seu cotidiano com aquilo que acreditam. A difi-
culdade esta no superar nossa pratica atual por uma nova prética.

O que se vé sdo ainda muitos programas, livros e manuais lineares,
prontos, desprovidos de acéo, reflexao, jogo, ludicidade, que ndo permitem
a visualizacdo da totalidade de uma proposta. Livros, por exemplo, mesmo
denominados “Integrados”, "Interdisciplinares”, trazem uma Visdo

fragmentada.
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Como é que uma escola poderéa efetivamente ensinar, se seu projeto e
seu curriculo proibem a acdo do aluno, ignora sua vivéncia e experiéncia,
sO aceita do aluno respostas previamente esperadas, estipula horas para
tudo, estimula o individualismo, faz prelecdes de temas muitas vezes
inGteis e ideologicamente comprometidos?

Se a crianca € um sujeito cognoscente, como viabilizar o ensino,
quando ainda se trabalha de forma téo autoritaria e arbitraria?

Sobre os Livros Didaticos, onde é comum observarmos o termo
atividades ap6s o texto, sendo que geralmente se caracteriza pela
"Interpretacdo do Texto", aonde vem elencadas uma série de perguntas tdo
Obvias que a crianga sente dificuldades em respondé-las.

A crianca tem duas reagdes, ou a professora a considera uma imbecil
que ndo acredita que ela saiba ler, ou acha que as perguntas devem estar
escondendo uma "cilada" e por isso inventa respostas procurando adivinhar
0 que a professora quer. Isto €, ocorre muitas vezes, a crian¢a nao
responder o que a professora solicitou, ndo por dificuldades, mas por ter
outra l6gica. Se o professor quisesse que a "interpretacdo™ se caracterizasse,
de fato, numa atividade produtiva teria que permitir que a crianga
reinventasse o texto e ndo simplesmente o repetisse.

Seria muito mais produtivo se o professor permitisse que seu aluno
lesse o texto, (sem antes saber do que trata e 0 que podera encontrar nele).

O texto precisa caracterizar-se como um desafio, procurando
desvendéa-lo, ora tentando sozinho, ora solicitando ajuda do seu grupo e
quando esgotasse estas possibilidades, pedindo ajuda ao professor, isto sem
falar na consulta ao dicionario caso ja saiba maneja-lo.

Apds a leitura, o professor criaria um ambiente, onde as criangas
socializariam sua leitura nas mais diferentes formas. Na oportunidade dis-
cutiriam, todos poderiam dar sua opinido sobre o texto ou sobre o assunto

que o texto trata, extrapolando-o para suas vivéncias.
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Como sequéncia, a professora desafiaria as criancas a registrar o que
leram e discutiram; através de desenhos e escrita, solicitaria que cada
crianca relatasse o que desenhou e 0 que escreveu, contando em que
situacéo do texto isto ocorreu (antes ou depois de determinado fato); como
escreveu; que duvidas ortograficas encontraram ao escrever € como as
resolveu.

O professor poderia, a partir dai, detectar quais as principais davidas
ortogréaficas, explicita-las melhor e elaborar atividades a elas relacionadas.
Poderia, também, escolher um texto para ser reproduzido e posteriormente
reescrito, aonde iria explicando como a escrita funciona. - Isto néo
implicaria corrigir erros ortograficos. Estes poderiam servir de subsidios
para a professora perceber em que nivel a crianga se encontra e programar
atividades adequadas.

E importante que os textos das criangas possam servir de subsidio
para novas descobertas, novas situacbes de aprendizagem e novas
construcdes..., lembrando sempre que o texto de que estamos falando néo é
aquele que encontramos em tantos manuais espalhados por ai.

Texto na concepcdo a que nds estamos nos referindo pode até ser
uma palavra, desde que esteja contextualizada e permita a extrapolacédo
pela crianca. Saber ler, nesta visdo, € ir alem da interpretacdo literal, saben-
do relacionar o lido com experiéncias vividas, ouvidas, presenciadas e/ou
ainda, com outras leituras.

Saber ler é saber recriar o lido em outras atividades, seja de escrita (é
registro, € memoria), de jogo ludico e cénico, de artes plasticas, de fixacdo
de letras, silabas, ortografia, etc.

- E incrivel como se pode deturpar uma atividade tdo0 interessante
como a leitura. O pior que ndo acaba por ai. Geralmente, apos a
"Interpretacdo”, os manuais didaticos destacam outras "atividades", ' como

separacdo de silabas, "passe para o plural”, "dé o feminino", entre outras, as
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quais sdo questionaveis na medida em que sabemos que a aprendizagem é
uma questé@o de construcéo.

Fica facil imaginar a confusdo na cabeca de uma crianca que
concebe a escrita num nivel silabico, ter que separar as palavras em silabas.
Dai me surge a questdo: a de ensinar primeiro as coisas mais faceis (letras)
para depois ensinar as mais complexas, tudo separado, em nome de facilitar
a aprendizagem, quando hoje, sabemos, que estas precisam ser trabalhadas
simultaneamente. Mas voltemos aos manuais. Nas propostas de atividades,
0 que 0s manuais didaticos nos sugerem nao passam de exercicios frag-
mentados, mecanicos e altamente dirigidos, sem considerar a logica
infantil, logo, inGteis.

Eu entendo que tudo aquilo que vem definido "a priori" (0 que e
como fara) alem de ineficaz, desrespeita profundamente a crianca, por
desconsiderar sua histdria, seus limites, seus desejos.

O que o professor precisa fazer é ser um leitor atento as producdes
das criancas para criar condicGes e desafios, para que elas queiram ir além
por perceberem que seus conceitos ndo mais satisfazem, é definir
possibilidades e tarefas capazes de envolver a crianca.

Acredito que ela sO se sentira realmente desafiada, caso esteja
inserida numa situacdo de aprendizagem concreta, num ambiente
alfabetizador, isto &, que possa construir novas hipoteses.

Portanto, a acdo sO sera produtiva no momento em que estiver
inserida na vida, no cotidiano da crianca, onde ela propria perceba que
aquilo gque esta construindo esta relacionado com um contexto maior.

Contextualizar um conhecimento exige do professor uma intervencao
segura, pois certamente tera que oferecer jogos e atividades que facam a
crianca pensar antes, durante e apds a construcao.

Além de oferecer as atividades adequadas, ele precisa ser um

testemunho de que tudo o que esta propondo € importante, prazeroso, sério
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e que tudo que estdo construindo podera ser reutilizado em outras situactes
de vida.

Assim, por exemplo, estuda-se a lingua portuguesa, para que a
crianca possa usar a lingua na sua comunicacao, ampliando o seu universo
de atuacdo, sua capacidade de intervencdo de novos confrontos, novas
interacOes e construcoes.

A melhor maneira de o professor dar seu testemunho é de também
ele se utilizar da leitura, da escrita, do jogo, etc., junto a crianga, mostrando
que este € um exercicio importante, prazeroso, produtivo e necessario. O
professor seré testemunho quando ele for um leitor e ndo s6 quando ensina
aler...

Mas, dai, me surge outra divida: como é que eu poderei ter certeza
de que aquilo que esta sendo sugerido € o melhor e que certeza tenho da
aprendizagem da crianga?

Para se ter certeza de que a crianga esta construindo é necessario
relembrar que isto s6 ocorre na medida em que ela se proponha agir e
interagir sobre o0 objeto que Ihe esta sendo colocado como um desafio.

Durante o0 processo, a crianca tenta, monta, desmonta, levanta
hipdteses, se angustia e se alegra. Isto ela exterioriza pela fala, pelos gestos,
pela escrita, 0 que sdo elementos fundamentais para o professor reorientar
sua acdo pedagogica.

Nesta perspectiva, o professor precisa ter uma postura de espera
(ndo passiva) para que a crianca avance cognitivamente. Dai, as vezes, 0
professor se angustia: ""Se eu deixar o aluno experimentar e construir o seu
conhecimento, ndo vai demorar muito? Vencerei o programa? Meus alunos
ndo cometerdo muitos erros?" Certamente, se a aprendizagem for sendo
construida pelo aluno, as chances de ocorrer erros sdao maiores, mas, por
outro lado, é preciso lembrar que tudo que é construido pelo préprio

esforco, € resultado de um avancgo, de um crescimento cognitivo e que uma
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vez considerado como tal, € usado como requisito para ir além,
proporcionando uma aprendizagem mais segura e, principalmente, uma
criangca mais segura quanto a sua capacidade de fazer o seu proprio
aprendizado. N&o € acelerando o processo com atividades mecéanicas e
desarticuladas que ela aprender mais.

A crianca sé aprender a ler, lendo, a contar, contando e assim por
diante. Colocar a crianca em confronto com os fatos e fendbmenos é vital,
para que a acdo pedagogica se caracterize como construcéo.

O professor precisa estar atento, criando um ambiente alfabetizador,
oferecendo diferentes materiais de manipulacdo, como jornais, revistas,
livros de literatura, jogos, que permitam a interacdo com diferentes tipos de
letras do alfabeto. Precisa ler muito para as criancas, falar ou demonstrar os

diferentes usos sociais da leitura e escrita.

1. COMENTARIOS E REFLEXOES

Joana e Carolina conversam sobre praticas desenvolvidas por al-
gumas professoras, as quais precisam ser superadas, considerando as novas
reflexdes em torno do conhecimento e do processo de aprender.

Antes de questionarmos as atividades que as professoras estédo levan-
tando, € preciso que nos posicionemos sobre as nossas concepcdes de
crianca e de infancia. E a partir da compreensio que temos de crianca e de
como vive a infancia que podemos indicar que situacfes de aprendizagens
séo, ou ndo, adequadas.

Neste contexto defende-se a crianca como um sujeito de direitos, que
tem uma historia, que aprende pela pesquisa, pelo dialogo, pela tentativa,
pelo erro. Ela experimenta, confronta, estabelece relagdes, elabora suas
ideias, as testa, as consolida.

Ela aprende a ler o seu mundo, brincando, jogando, conversando,

Imaginando; reage quando desafiada.
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Construir um projeto educativo tendo esta crianca (Situada
culturalmente) como referéncia implica em dar a este projeto um carater
ludico, instigante, enraizado no contexto da crian¢a que reconheca seus
saberes como legitimos, mas insuficientes e incompletos.

A crianca aprende a medida que é desafiada a explorar, tenha
liberdade de escolha e seja autora de seu proprio conhecimento. Nesse
sentido, ensinar exige respeito aos saberes das criancas e a compreensao de
que elas se constituem sujeitos (diferenciados) na interacdo com outros
sujeitos.

A linguagem, neste processo, assume papel fundamental: as pessoas
se constituem pela linguagem; € por ela que a crianga Se expressa,
pergunta, compreende a complexidade do mundo, organiza seu pensamento
e constrdi aprendizagens.

Lev S. Vygotsky afirma que a aprendizagem acontece nas relagdes
do individuo com o meio, mediado por outros individuos, num processo
historico.

Estas multiplas  experiéncias  (aprendizagens) afetam o
desenvolvimento individual, isto é, o grupo social interfere profundamente
no modo do sujeito ver o real.

E nesta perspectiva que reafirmamos a importancia de a crianca
brincar, pesquisar/interagir com outras criancas de idades diferentes e com
a professora.

As aprendizagens, embora ocorram num processo de interacdo, ou
mediadas, diferem de pessoa para pessoa, ou seja, cada aprendizagem é
singular.

Neste sentido as formas de mediar as aprendizagens precisam
adaptar-se as diferentes maneiras de aprender, ajustar-se aos ritmos e jeitos

diferenciados das aprendizagens individuais.
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O (a) professor (a) precisa munir-se de situacOes de aprendizagens
desafiadoras que possibilitem a crianca expressar-se por mdltiplas
linguagens, dai a importancia de um ambiente alfabetizador rico, mas com
objetivos definidos.

Os encaminhamentos pedagdgicos precisam, conforme ser versateis,
desafiadores e dialdgicos para que a intuicdo criativa ndo seja sufocada por
nenhuma tendéncia.

Faz parte da criatividade dos bons professores e das boas professoras
saber transitar por diversos enfoques pedagdgicos para adquirir capacidade
inovadora e aumentar a inventividade, tanto nos (as) docentes como nos
(as) alunos(as).

Cabe ao (a) professor (a) o desafio de "(re)encantar a educacao”, ou
como Paulo Freire defendia, transformar a aula em “circulo de cultura”, o
qual ele definia como "espacos em que dialogicamente se ensina e se
aprende": aprende-se com a diversidade e a riqueza cultural dos alunos e da
professora; pelas trocas culturais e interculturais, pela indagacao (pesquisa)
sobre os problemas reais.

Os "circulos de cultura™ precisam assumir um caréater ético, estético e
ludico, em que as categorias curriculares - o espaco fisico, as atividades
escolares, as trocas sociais, 0 conhecimento escolar e os sentimentos e
valores - estejam articulados e ordenados, unindo processos vitais aos
processos cognitivos e acendendo, como a chama da alegria cultural na

escola.

EXERCICIOS SOBRE A UNIDADE:

1. O que significa saber ler?
2. O que significa contextualizar o conhecimento?

3. Como saber que a crianca esta construindo o seu conhecimento?
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UNIDADE III:

A CONCRETUDE DOS CONTEUDOS

A crianca sempre sabe, isto &, sempre, em principio tem condigdes de
responder a desafios. O que pode ocorrer, € a crianca ndo dar a resposta que
0 professor espera, mas isto € uma outra historia.

Se a aprendizagem implica confrontos e interacGes, necessariamente
0 objeto de conhecimento precisa ser fruto concreto da demanda, do desejo
daquele que aprende. Dai nos defrontamos com um novo problema: O que
€ concreto numa abordagem construtivista?

E transformar a matematica em "juntar palitinhos" para entender a
operacdo da adicdo? E escolher uma palavra-chave, que necessariamente
seja um substantivo concreto, para poder ver e tocar o objeto que o
representa? Certamente que néo.

Privilegiar a concrecdo é definitivamente estudar o essencial, isto é,
tudo que se trabalha precisa garantir a inferéncia do real e por sua vez,
surtir reflexos sobre 0 mesmo.

Concretos sdo aqueles contetdos e atividades que tenham relevancia
para a vida da criangca. Assim por exemplo, é preciso que ela domine seu
espaco mais proximo, nao atraves de licdes, dos tradicionais "pontos”, mas
através de vivéncias variadas como: visitas, entrevistas, definicbes de
pontos de referéncia, literatura, construcdes de maquetes, etc, para que
depois de compreendidos e construidos 0s seus conceitos, possa, No seu
cotidiano, localizar-se utilizando estas referéncias.

As escolas, que ensinam contetdos defasados e de maneira superfi-
cial, corre o risco de estar trabalhando sobre o vazio, pois dificilmente

conseguird contextualizar e articular o objeto em estudo, numa relacdo
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interdisciplinar, do que alids muito ja se tem falado, mas muito pouco se
tem feito de concreto.

O conhecimento se organiza passando por momentos Sucessivos e
por isso seus avancgos implicam conhecer o caminho percorrido, as causas,
as variaveis que influenciam no seu funcionamento.

Dai o fato de que para aprender algo, muitos mecanismos Sao
exigidos e quando se construiu algo, na verdade, se aprende outras coisas.

O professor quando planeja uma atividade precisa verificar para que
esta servird. Para isto, a sequéncia e a continuidade sdo fundamentais.

Como ilustracdo, a crianga para aprender a escrever precisa entender
0 que a escrita representa, como funciona, e percorrer o caminho recriando
a historia da escrita.

Um dos procedimentos do professor poderia ser o de solicitar, no
momento em que a crianga escreve algo (do seu jeito), que leia o que
escreveu, expliqgue como escreveu, que letras usou, por que e Como as usou,
qual o significado, para ela desta palavra, conte quantas letras foram
necessarias usar, relacione as letras desta palavra com as letras do seu
nome, do nome dos colegas, pesquise estas letras em outros materiais, nos
seus jogos de alfabeto, compare o tipo de letras usadas, compare com 0S
procedimentos usados pelos colegas, monte textos, dite para a professora
escrever e também explicar como procedeu.

A professora sugere acdes, integra teoria e préatica, conteldo e
método. A crianca Ié, escreve, conta, localiza, produz numa acdo global
com um fim determinado - a aprendizagem.

A atividade, numa concepgdo construtivista, precisa portanto, ser
espontanea e produtiva, pois ela € vista como uma pratica educativa que
valoriza e busca resgatar a vida da crianca no interior do fazer pedagogico,
na perspectiva de que ela - sujeito de sua construcédo - seja capaz, em sua

interacdo com 0 meio, de reinventar e se apropriar do saber.
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A intervencdo pedagdgica, neste quadro, é fundamental, pois é o
professor que organizara a dindmica que permitira o processo de troca e de
confronto entre os alunos e as diferentes formas de perceber o mesmo
objeto de conhecimento.

Realmente com esta perspectiva, a crianga sente que estudar e
aprender de fato algo, implica, além de envolvimento emocional, um
compromisso com o que faz.

O espontaneismo ndo tem lugar, pois para a crianga conquistar sua
autonomia € necessario que a busca do conhecimento seja uma pratica de
vida, onde a curiosidade é fundamental para a disciplina, pois é sabido que
esta ndo se aprende em manuais, mas somente através do fazer, onde os
conflitos precisam ser ultrapassados pelas préprias pessoas que 0s vivem e
isto ndo implica sufocar o ludico ou eliminar a alegria.

O professor precisa ter claro que conteudos aridos podem ser
estudados com gosto e de forma prazerosa, Alias, o contetdo sO sera sério
se resultado do desejo da crianca, pois 0 ensino ndo se caracteriza por
momentos estanques, fragmentados a serem executados com 0 mesmo
desempenho por todos.

Por outro lado, o professor precisa ter claro, que sua expectativa
frente ao aluno interfere ou influi sobre o aproveitamento em sala de aula,
pois na medida em que o professor espera de seus alunos um bom
desempenho, certamente as probabilidades desse desempenho ocorrer,
aumentaréo.

O inverso também é verdadeiro, pois quando o fracasso é esperado, a
viabilizacao deste é bem maior.

No momento que estas ideias véo clareando, surgem outros conflitos,
como a operacionalizacdo dos contetidos. Como é que eu devo organizar oS
contetdos, a minha intervencdo pedagdgica? Como me organizar para gque

as criangas se sintam desafiadas a interagir com o objeto do conhecimento?
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Como definir o que é essencial para 0 grupo? Preciso considerar o grupo.
Certo, mas ndo se corre o risco de ndo se vencer o conteddo minimo?
(Vocé levantou a questdo, mas ndo explicou) Eu acredito que um minimo o
professor tera que prever.

Assim, a crianca precisa aprender a ler e escrever a lingua materna,
pensar e lidar com cores, formas, tamanhos, quantidades, a conhecer e
dominar o seu meio mais proximo, a organizar-se em grupos, a conviver,
socializar, resolver problemas e argumentar entre outros conceitos.

Sei que a crianca aprende tudo isto através do seu esforco e da
intervencdo pedagdgica de um professor igualmente sujeito. Mas como
organizar os conteldos sem passar sobre o saber e o querer de meus
alunos? Ja ouvi falar sobre a importancia de se trabalhar de forma
globalizada.

Gostaria que vocé se pronunciasse sobre isto, principalmente desse
sua opinido quanto a organizacdo da sala de aula e ao papel do grupo nesta
abordagem.

- Existe muita confusdo sobre este assunto. E importante que se
esclareca isto, pois € comum ver professores afirmar em estarem
trabalhando de forma interdisciplinar, quando o que apresentam sdo 0S
antigos Planos Operativos de Unidade melhorados, onde a primazia fica
nos contetdos minimos.

O professor planeja tudo "a priori" e depois cria mecanismos para
que o planejado seja executado. Tudo € integrado, segundo ele, pois todos
0s "conteudos combinam entre si."

Assim, por exemplo, o professor "precisa” "dar" a letra I, entdo
escolhe com palavra-chave LATA. Ndo h4 uma preocupacdo em adotar um
critério mais comprometido com os significados, com a possibilidade de
construir novos valores e nem sequer com a ampliacdo do universo da

crianca.
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O professor para "motivar” e "ilustrar” sua aula, traz latas de varios
tamanhos e formas. As criangcas comparam, classificam, brincam e
desenham. A professora escreve a palavra lata no quadro, as criangas leem,
copiam, enchem linhas com a palavra; o professor decomp®e a palavra em
silabas e forma a familia silabica, as criancas leem, copiam e ilustram.

O professor, para dar continuidade pergunta sobre a utilidade da lata,
as criangas listam, o professor passa uns exercicios aproveitando as suges-
tbes e direciona a conversa para fazer surgir outras palavras que tenham a
letra L e quem sabe, uma nova palavra-chave.

Para integrar a matematica, o professor fala que aquilo que se coloca
em latas pode ser medido e introduz as no¢6es de medida, de comprimento,
massa e volume com atividades como "desenhe coisas que podem ser
compradas em quilo... Continuando a integracéo, organiza uma bandinha,
usando latas como instrumentos...

Este tipo de procedimento é comum. Oferece-se uma série de
exercicios, onde o ponto de partida ndo € decidido pelo grupo, ndo é gerado
do desejo do grupo, por isso ndo é gerador de novas situacOes de
aprendizagem, provocando com isto, uma falsa integracdo, pois esta ndo
ocorre mediante exercicios que envolvam sempre 0 mesmo assunto,
principalmente quando planejados aprioristicamente.

A verdadeira integracdo ocorre na esséncia, isto €, o0 sujeito para
aprender precisa interagir no e sobre 0 objeto do conhecimento. Este objeto
precisa ser querido e desejado.

Durante e ap0s a interagdo com o0 objeto surgem situagbes que
precisam ser questionadas, pesquisadas, aprofundadas, articuladas e
redimensionadas.

A integracdo ndo precisa ser arranjada, basta o sujeito desejar

construir um conhecimento que a ela se fara necessariamente. O professor
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precisa saber quais sdo os focos de desejo de seus alunos. Isto ele obtera
com o diagnostico.

O diagnostico ndo serd o determinante para a selecdo de conteudos e
organizacdo de atividades a serem desenvolvidas. Na verdade, o
diagnostico permite ao professor definir os grandes Temas Geradores, 0S
quais refletem as prioridades e direcionamentos que dever&o ser dados.

Cada Tema Gerador, por sua vez, dard origem a Eixos Tematicos que
permitirdo  organizar projetos que devem ser planejados e
operacionalizados durante o processo.

Para cada Eixo Tematico, o professor podera construir um quadro de
referéncia, elencando possiveis situacdes de aprendizagem, procurando
articular conteudos em conexdo com todas as disciplinas, sempre com a
preocupacdo de considerar a sequéncia dialética da construcdo do
conhecimento: partir da pratica social do grupo, teorizar sobre esse
conhecimento e voltar a pratica, porém redimensionada.

Isto s6 ocorre quando 0 objeto em estudo estiver associado a uma
ideia nascida ou brotada das expectativas das criangas ou do seu meio
social mais préximo, que desafie as inteligéncias, oportunizando uma maior
abrangéncia, ampliacdo do universo, vinculando sempre situacOes de
aprendizagens essenciais para o crescimento pessoal, pois toda metodologia
que ignora o carater histérico e globalizante dos contetdos, corre o risco de
estar ensinando coisas mortas.

Para viabilizar esta postura, é preciso que o professor transforme a
sala de aula num ambiente educativo, onde o aluno seja um participante
efetivo na construcdo de sua aprendizagem, pois uma pessoa aprende
fazendo, isto é, aprende quando puder de muitas formas, experienciando o

que esta construindo e optando pela melhor solucéo.
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E preciso deixar o aluno tomar iniciativas, construir hipoteses e
passar por "conflitos cognitivos”, para que com maior consisténcia possa
avancar nas suas descobertas e construgoes.

E oportuno que o professor conheca o nivel de maturacdo da
crianca. (Para aprofundar esta questdo e trabalhar nesta perspectiva, é
preciso ler as obras de Emilia Ferreiro, pois € ela, certamente, que aborda
com maior cientificidade esta questao).

E a crianca no seu esforco de aprender, que revelara o estagio em
que se encontra, e a partir disso, o professor podera dar as explicacfes
necessarias e fornecer as condigdes apropriadas para que cada crianca
possa desenvolver adequadamente a sua atividade.

Cabe ao professor explicar para a crianga como os fendmenos
acontecem e funcionam. Assim por exemplo, a crianga ndo precisa comecar
as coisas como se 0 mundo ainda nao tivesse sido inventado.

A crianga vai construindo e a professora explica, sugere coisas novas
e incentiva para a continuidade. Assim, procede com a fala, com o nimero,
e com os demais elementos que constituem os conteudos.

N&o basta ensinar um contetdo qualquer, mas € preciso ensinar o que
se pode fazer, sabendo ler e escrever, por exemplo. O "resto” cada um faz
por si, durante sua interagdo com o grupo de convivéncia.

O aluno ndo aprende s6 o que o professor ensina, mas isto ndo tira
dele a responsabilidade de oferecer atividades planejadas para que a crianga
descubra e compreenda conteidos essenciais que a ajudem a organizar seu
pensamento, proporcionem o confronto entre suas préoprias construcoes e,
também, com a producdo de seus colegas no sentido de troca em que
perceba as diferentes formas que cada um usou, aprendendo com seus
colegas.

Por isso, o professor organiza seu ambiente de forma a favorecer a

producdo coletiva, pois a crianca é capaz de também influir nas atuagdes de
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seus companheiros, isto é, capaz de ensinar o que sabe ou de conflituar a
construcdo do outro, desafiando-o a formular novas hipoteses.

O trabalho em grupo facilita a socializagdo dos conhecimentos.
Sendo a heterogeneidade uma constante numa sala de aula, ao invés de vé-
la como um problema, pode ser encarada como uma possibilidade de
confrontos entre diferentes construcdes o que é bastante positivo.

O professor que considera os diferentes niveis de concepcdo da
escrita, por exemplo, ao planejar suas aulas ira privilegiar momentos que
atendam criancas de niveis de construcdo semelhantes, prevendo um
acompanhamento mais individualizado e momentos coletivos com tarefas
comuns a turma, sempre tendo cuidado que estes sejam intercalados,
permitindo dialogos e orientacbes especificas, pois sabe que o
conhecimento pessoal avancga no processo social.

O professor transforma a sala de aula num de seus grandes aliados.
Em caixas, prateleiras, paredes e varais sdo expostos e organizados
materiais, cartazes, livros, jogos, envelopes com alfabeto de diferentes tipos
de letras e tamanhos, de palavras, de silabas, gravuras e textos que
permitam a exploracdo e a contextualizacdo do tema com que estdo
trabalhando, permitindo que todos tenham o que fazer durante todo tempo.

Dai se dizer que o ambiente também alfabetiza.

1. COMENTARIOS E REFLEXOES

Quem decide o que estudar? Humberto Maturana, em Oracdes de
Estudante, clama: "Por que me imp0&es 0 que sabes se eu quero aprender o
desconhecido e ser fonte em minha propria experiéncia!™

Cada vez mais se torna evidente a necessidade de romper com a
organizacdo de curriculos por disciplinas e listagens de contetdos pre-

fixados e fragmentados.
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Torna-se necessario conceber o0s contetdos como realidades
socialmente construidas, que por sua vez, reconstroem-se nos intercambios
de culturas e histdrias de vida que tém lugar na sala de aula.

O conhecimento escolar estd historica e socialmente enraizado e
ligado ao interesse. O conhecimento nunca é neutro ou objetivo, mas
"ordenado e estruturado de maneiras particulares; suas énfases e exclusdes
partilham em ldgica silenciosa”.

E fundamental, por isto, que o(a) educador(a) saiba responder ao
escolher os contetidos que ira trabalhar questdes como: este conhecimento
serve aos interesses de quem? quem € excluido? em qué podera contribuir
para que os alunos sejam mais livres e autbnomos?

Nesta direcdo, é possivel afirmar que a concretude, ou a pertinéncia
de um conteddo escolar, estd relacionado ao principio “educacdo, um
direito de todos". Para efetivar este principio precisamos educar para a
tolerancia e o respeito a diferenca, ou, como ja destacamos anteriormente,

assumir os desafios multiculturais:

Levar a vida para dentro da escola, a vida com sua dinamica e suas
contradi¢cdes, com sua base econbmica e dai sua dimenséo de classe,
com seu suporte politico e dai com sua referéncia e relacdes de
poder, com sua marca de género e dai com todas as singularidades e
conflitos ligados ao masculino e ao feminino, com sua ideologia
subjacente e dai com o sentido da vida e de mundo que se escondem
por detras dos varios estilos de vida.

Gadotti (2000) acrescenta que a educacéo deve ser tdo ampla quanto
a vida e que a escola deveria preocupar-se fundamentalmente em formar
pessoas para a paz e a felicidade, em vez de se preocupar apenas em forma-

las para a competitividade.
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Tambem Gadotti, igualmente, lanca questdes que séo fundamentais
para o professor poder selecionar o que ensinar: quais conteudos escolares
sdo realmente sustentaveis, isto €, significativos para a vida? qual o sentido
de estudarmos isso ou aquilo? o que tem a ver a nossa educacdo com 0
nosso projeto de vida?

As perspectivas atuais da educacédo apontam para uma pedagogia que
promove a aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana,
dai a impossibilidade de definir previamente os contetdos escolares.

E importante destacar, no entanto, que a partir da realidade vivida
ndo implica em limitar-se a ela e ficar restrito ao horizonte contextual local.

Uma pedagogia culturalmente relevante ndo é aquela que restringe
conhecimento formal a ser trabalhado pelo aluno aquele diretamente
relacionado a experiéncia cultural do educando.

Ao contrario, é muito importante o alargamento deste conhecimento.
Afinal, a escola é o lugar em que as pessoas vdo exatamente para se
constituirem sujeitos aprendentes, capazes de compreender a complexidade
da vida (saber mais e melhor para melhor compreender e melhor viver) e se
tornarem cidadas.

E no confronto dos conhecimentos do cotidiano com os contelidos
escolares (das diferentes areas do conhecimento) que reside a sua
concretude.

A concretude do conteudo esta na sua pertinéncia e para Morin, "um
conhecimento so é pertinente na medida que se situe num contexto".

Segundo o autor, € primordial aprender a contextualizar e, melhor
que isto, globalizar, isto €, situar o conhecimento num conjunto organizado.

Os conteudos das diferentes areas do conhecimento, acrescidas de
outras que hoje estdo surgindo e se impondo como fundamentais, assumem

0 papel de mediacao para esta construcéo.
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Morin aponta a transdisciplinaridade como a possibilidade de romper
com 0 modo linear de ler o mundo e como uma forma de articulacdo dos
saberes, pois 0 modo linear de pensar reduz a complexidade do real,
produzindo receitas, formulas feitas e preconcebidas. Aponta ainda o
dialogo como um dos principios do aprender transdisciplinar.

Neste contexto as areas do conhecimento, igualmente, precisam ser
entendidas nesta perspectiva transdisciplinar, uma vez que as contribuicoes
de todas sdo fundamentais para a ndo-fragmentacdo e banalizacdo do
conhecimento e para respaldar o seu entendimento global.

No lugar de conteudos isolados, temas complexos retirados da re-
alidade para serem desconstruidos e reconstruidos num processo dialégico
de afrontar realidades profundas, que justamente unem verdades
aparentemente contraditorias (a complexidade do conhecimento) e que
apenas a interlocucdo intencional entre as diferentes areas pode
proporcionar.

A concretude do conteldo estad também na sua temporalidade, pois é
necessario olhar o presente do aluno e ndo apenas pensar em prepara-lo
para o futuro... "90% do que os estudantes que hoje estdo na primeira série
necessitardo quando terminarem o Ensino Fundamental ainda ndo se
produziu...”.

Para que a escola possa contribuir na formacéo das criancas (e ndo na
sua formatacdo) precisa romper com as amarras que 0s paradigmas
tradicionais nos impuseram e assumir novas teorias e construir novos
principios.

Gadotti nos alerta que os problemas atuais, inclusive ecologicos, sdo
provocados pela nossa maneira de viver, e a nossa maneira de viver é
inculcada, também, pela escola, pelos livros; que a pedagogia ndo esta mais

centrada na didatica, em como ensinar, mas na ética, que se pergunta como
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devemos ser para aprender e 0 que precisamos saber para aprender e
ensinar,

Ao se afirmar isto estamos, novamente, destacando a necessidade de
fundamentar a acdo pedagogica no principio da pesquisa e na formacao do

leitor (do mundo).

EXERCICIOS SOBRE A UNIDADE:

1. Como se organiza o conhecimento?

2. O que € necessario para que a crianca aprenda a escrever?

3. Neste processo de construcdo da escrita, qual a importancia da
intervencao pedagodgica pelo professor?

4. Qual o papel da escola na busca da autonomia pelo aluno?

5. Como ocorre a verdadeira integracdo dos conteddos no processo de

ensino-aprendizagem?

UNIDADE IV:

O PLANEJAMENTO DIDATICO

- A coisa ndo é tao facil assim, ndo. O planejamento, por exemplo,
nédo se faz mais como se fazia antes. Parece-me que o Planejamento toma
uma nova dimensao, que é importante, mais necessario que nunca.

“J& sei como néo proceder e tenho davidas de como planejar. O que e
como devo "colocar no papel"? “Por exemplo, eu tenho uma turma da 12
série, com criangas acima da faixa de idade para a série, Sdo criangas que
frente a qualquer desafio defendem-se dizendo que ndo sabem fazer ou
ainda que ndo gostam de fazer; tém atitudes agressivas, inclusive para

consigo proprias; a grande maioria das criangas vem infestadas de

31

J



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

escabiose e pediculose; os pais ndo comparecem a escola, ndo participando
nas decisdes pedagogicas; nés, os professores da Escola, trabalhamos cada
um por si, ndo nos comprometendo com a proposta da escola. Tenho
clareza destes fatos, pois estas descobertas sdo frutos de sondagem que
realizei junto aos alunos e a comunidade escolar.

Utilizei varios instrumentos, como observacao, entrevistas, reuniées
de pais e visitas. Mas e agora, 0 que faco? Sei que o quadro ndo é muito
animador, mas quero enfrenta-lo. E uma questdo de principio assumir este
desafio de acabar com o ensino insipido, sempre igual; com aquela postura
desesperancosa como se tudo estivesse perdido, com aquele pessimismo
que de anteméo j& afirma: "esta turma é um caso perdido...”.

- Quando vocé afirma que ndo mais se planeja como antes, na
verdade, eu veria ai uma afirmacéo incompleta. Ndo € uma questao de fazer
um planejamento diferente e sim concebé-lo de forma diferente - sua
funcdo € outra e a forma como vinha sendo feito ndo mais satisfaz, néo
dando conta daquilo que estamos nos propondo, e nem poderia, ja que 0
planejamento explicita a concep¢do de conhecimento que temos e
queremos que oriente nosso trabalho, 'ler um planejamento pronto é
desrespeitar o educando e inclusive limita o préprio professor que o
planejou, pois o Plano acaba se sobrepondo ao processo e desapropria o
professor de ser sujeito de seu saber, ele fica amarrado pelo "pronto”, sem o
poder de decidir e assumir o desenvolvimento em processo.

Mas isto ndo quer dizer que devemos cair num espontaneismo
pedagogico, pois negarmos a dar direcdo ao nosso trabalho € tdo ou mais
autoritario quanto definir "a priori” tudo o que sera trabalhado durante um
periodo.

O planejamento precisa nos ajudar a tomar decisfes e ndo somente
definir o qué, como e quando trabalhar com nossos alunos, por isso precisa

ser planejado em processo e de forma participativa.
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No momento em que vocé se propds a elaborar e aplicar instru-
mentos de sondagem para melhor conhecer seus alunos, eu diria que ja deu
inicio ao seu planejamento. J& constatou problemas e expectativas.

Este "j&" € um ponto de partida, pois a escola precisa na sua pratica
pedagdgica, levar em consideracdo a histéria de vida dos alunos, sua
realidade social e especificidade individual. Porém, constatar problemas
nédo basta.

E preciso que nos posicionemos frente a eles. Este mesmo quadro
descrito por uma professora, pode ser analisado sob varios angulos e é esta
anélise que ira determinar ou decidir a sua atitude frente aos alunos e a
direcéo do seu trabalho. Mas vamos nos deter um pouco mais nesta questao
de planejamento.

O que é preciso considerar para podermos afirmar com maior
seguranga, que nossas acgOes estdo efetivamente comprometidas com o
grupo com quem estamos desenvolvendo nosso trabalho? O
direcionamento do nosso trabalho esta intimamente relacionado e é
consequéncia de nossas concepcoes.

A concepgdo que temos de sociedade, educacdo, homem,
conhecimento, entre outros, fundamentam nossa pratica docente. Uma vez
explicitados nossos referenciais tedricos, podemos aprimorar a observacao
do cotidiano, isto €, "ler" o observado, o dito e o néo dito, contextualizando
0 grupo com quem iremos trabalhar, considerando o contexto e 0 momento
histérico-social e cultural, a linguagem, ideologias, sonhos,
possibilidades...

Desta leitura temos o diagnéstico, sendo possivel prevermos
prioridades, objetivos e metas coerentes com o que acreditamos e 0 que 0
grupo quer e o seu estagio de construcédo exige.

O que se quer dizer ou confirmar € que o fundamental estd em optar

por e construir um projeto que responda as necessidades e desejos do
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grupo, por isso precisa privilegiar metas concretas; selecionar e organizar
conteudos que ajudem o grupo a avancar quantitativamente e
qualitativamente; selecionar procedimentos participativos, promover
situacdes para que o grupo tome consciéncia do seu cotidiano para poder
modifica-lo, privilegiar o processo como tal de maneira que o proprio
grupo o acompanhe e determine a sua realimentacéo.

Em sintese, se quisermos, de fato, trabalhar em nossas escolas numa
abordagem que conceba o conhecimento numa perspectiva dialética,
precisamos nos comprometer com nOSSO projeto; precisamos estar
comprometidos e mobilizados em torno de um processo de transformacao
social gerado pelas necessidades do grupo com que estamos atuando.

Por isso € necessaria, como ja falamos, uma compreensdao da
sociedade em que vivemos e a construcdo de um projeto de sociedade que
desejamos; o entendimento e a definicdo da acdo educativa necessaria para
a construcédo de conhecimentos que preservem a autonomia dos sujeitos.

— Vejamos se estou entendendo. Conheco significativamente o0s
problemas e eu acredito que estes sdo resultados da vivéncia, do tipo de
contexto que a populacdo vive. Consequéncia de uma situagao
socioeconémica-cultural defasada e injusta.

Percebo que a agressividade de meus alunos entre si e para com eles
proprios se da principalmente pela auséncia da autoestima, pela falta de
expectativa, pela auséncia dos pais, a qual se da pelo fato de a escola os ter
marginalizado e pelo distanciamento entre suas expectativas e 0 que a
escola ensina; o alto indice de escabiose e pediculose ocorre pelas precarias
condicdes de saneamento basico, pela perda da identidade e consequente
perda de autoestima; 0 baixo aproveitamento escolar € consequéncia de
tudo isto e, ainda, da auséncia de propostas pedagdgicas que os ajudem a
superar este nivel de consciéncia e querer participar da luta pela melhoria

da qualidade de vida.
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Acredito que uma proposta pedagdgica de escola, como um todo,
construida de forma coletiva e comprometida com a melhoria das con-
dicdes de vida da populacdo, poderd contribuir para que as criangas
percebam sua historia e queiram resgata-la e, com ela, sua identidade e
vontade de aprender, isto €, querer utilizar o espago-escola, como um
férum democrético de construcéo.

Uma vez feita a "leitura” do grupo, tendo analisado e percebido as
contradigdes, € possivel um posicionamento e a construcdo de propostas
alternativas que ajudem o grupo perceber estes problemas e ter vontade de
superéa-los.

Para isto, € preciso criar mecanismos e estratégias no sentido de que
todos queiram avancar de forma coletiva, em que cada um participe
considerando seu nivel de compreensdo e vontade de interagir.

Contextualizar os problemas e possibilitar sua superacdo €, sem
duvida nenhuma, um grande desafio, do qual ndo podemos nos omitir.

Uma das formas que temos feito e visto outros fazerem, e dado bons
resultados, ¢ a selecdo e organizacdo de temas geradores, 0s quais per-
mitem priorizar e direcionar toda a acdo pedagogica. E importante salientar
que na escolha dos temas, ndo ha neutralidade.

E preciso priorizar aqueles temas significativos para que propiciem
as criancas a compreensdo e avangos sobre suas concepgfes de mundo e
suas capacidades de intervencdo sobre este mundo.

Os temas geradores envolvem um universo significativo, o qual
entendemos seja necessario ser apropriado e recriado para que 0 grupo
possa assumir sua condicao de cidadéo.

Didaticamente, pode tornar-se um pouco dificil organizar o ensino,
considerando este contexto do tema gerador no cotidiano da sala de aula,

podendo entdo desmembra-lo em componentes significativos, mais
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especificos e limitados (e ndo limitantes), os quais podemos denominar de
projeto, nucleo integrador ou eixo tematico.

O importante é que este nucleo retirado de um tema gerador possa
auxiliar o professor, com seu grupo, a desenvolver situacdes de
aprendizagem que permitam o confronto, a testagem, o registro, a
socializagdo, 0 jogo numa atitude interativa, na busca de compreensao
deste componente em relacdo ao tema gerador e deste, por sua vez, em
relacdo a historia do grupo - seus desejos e necessidades reais para a
superacao de seus momentos atuais.

No momento em que se decidiu por quais eixos articuladores se ira
trabalhar em cada tema gerador, € importante que se explicitem situacdes
de aprendizagem que permitam a interacdo e a construcdo de
conhecimentos socialmente esperados, e desejados podendo inclusive
prever alguns resultados de impactos individuais e sociais.

E importante que se definam alguns indicadores que possam ajudar a
acompanhar o processo e redefinir, durante 0 mesmo, novas acdes e
situacdes desafiadoras que ajudem as criangas a avancar cognitivamente.

A avaliacdo, na perspectiva construtivista, exerce uma funcéo
decisiva, pois a analise dos resultados das construgdes das criancas é que
determinara a defini¢do da necessidade ou ndo de um novo Eixo Tematico,
ou até de um novo tema gerador.

Esta construcdo em processo estabelece uma sequéncia e
simultaneamente um aprofundamento dos conteudos e das capacidades
cognitivas, afetivas e psicomotoras das criancas...

Pelo menos é assim que estou concebendo até o momento, 0
planejamento, sempre tendo claro, que ndo é a forma de "se colocar no
papel um plano”, o elemento transformador.

O que ¢ transformador é a forma como trabalhamos o conteudo, o

qual precisa ser trabalhado de maneira que contribua para a construcao de
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um sujeito pensante, que tenha coragem de criar, criticar, realizar e
produzir o novo; que se aproprie da leitura, da escrita, do namero, do
espaco, do tempo, dos fendmenos como modos de conhecer mais; que se
coloque por inteiro na compreensdo do mundo, tentando, arriscando-se,
expondo suas opinides, suas leituras sobre o mundo, produzindo,
expressando-se e entendendo as diferentes expressbes humanas; que a
alfabetizagcdo crie subsidios para produzir conhecimentos, ao invés de
apenas decodificar simbolos que em nada contribuem para que o aluno seja
cada vez mais sujeito.

O planejamento deixa de ser aquela tarefa estafante, obrigatdria que,
ao invés de facilitar o trabalho pedagogico, acabava sendo um instrumento
blogueador.

Com esta nossa conversa, além de redimensionar a funcdo do
planejamento, estou cada vez mais convencida de que alfabetizar é permitir
que o sujeito se utilize de todas as formas de comunicacdo para,
reconhecendo, reconhecer-se e modificar seu cotidiano, numa perspectiva
de melhoria da qualidade de vida.

E preciso permitir que o sujeito resgate a posse da palavra para que,
através dela, possa construir novos conhecimentos e novos encontros
consigo mesmo e com o coletivo; que cada passo tenha sua historia, suas
necessidades, seu nivel de percepcéo.

Se eu quiser desenvolver um trabalho coerente com o meu discurso,
preciso levar em consideracdo a historia e vida de meus alunos, preciso ter
claro que todos tém um saber, mesmo que ndo seja igual ao meu e
principalmente, preciso aprender este saber, para poder ensinar.

N&o posso estabelecer aprioristicamente uma Unica agdo sistematica
de trabalho. Tudo bem. Eu concordo com tudo isto, porém vejo um risco:
N&o podemos cair no espontaneismo e na improvisacdo planejando desta

forma?
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Acho salutar estas preocupacdes, pois trabalhar nesta perspectiva
realmente implica em mudanca de mentalidade, é conceber a alfabetizacdo
de uma outra maneira.

A dimensdo em que a alfabetizacdo estd sendo colocada hoje, se
caracteriza numa verdadeira superacdo de conceitos da educacao formal.

Esta sendo questionado o secular conceito de que ler é decodificar e
decifrar simbolos e que a leitura e a escrita precisam ser ensinadas.

Na nova concepc¢do, a aprendizagem da escrita € realizada pelo
aprendiz; € uma apropriacdo pessoal, decorrente da vivéncia de situacoes
diversificadas de uso da escrita.

Frente a isto é preciso deixar que o aluno tome iniciativa e mostre o
que e como sabe: 0 objeto a ser estudado precisa partir da crianca.

No momento que aprendermos o saber de nossos alunos, saberemos
como agir para que este saber avance. Ai reside a importancia do
planejamento.

NOs, 0s professores, precisamos ter claro 0 que queremos com nossos
alunos, mas ndo podemos nunca passar por cima do saber deles.

Precisamos sim, prever atividades que ajudem a crianga a construir
novos conceitos, pois € a funcédo do ensino.

Isto evidentemente ndo quer dizer que o professor deva deixar que
seus alunos facam o que queiram e da maneira como queiram, ou melhor,
ficar na contemplacdo afirmando "deixa estar, que eles chegam I&". Agindo
desta forma, cairiamos num espontaneismo.

A Escola é um espaco onde se aprende. E para isto que a crianca esta
ai. Ela precisa adaptar-se a vida da escola e cabe ao professor motiva-la
para o estudo sistematizado e para a busca do saber por iniciativa propria. E
muito importante que a crianca saiba 0 que € a escola e que a leve a sério.

Em sintese, cabe ao professor utilizar o tempo da crianca, oferecendo

atividades problematizadoras, em que cada uma, procure, no seu nivel,
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conquistar e construir novos conhecimentos, isto é, ao professor cabe
propor problemas, mas ndo cabe a ele ensinar as solugdes. O professor que
ensina tira do aluno o prazer da descoberta e a crenga em sua capacidade.

Talvez este seja 0 nosso maior problema: dissociar teorias e praticas,
como se isso fosse possivel.

N&o percebemos que quando estamos agindo de uma determinada
maneira, estamos na verdade aplicando uma teoria, ou estamos colocando
em pratica uma teoria.

N&o percebemos que para gerar uma pratica pedagdgica teriamos
que ter claro os principios e 0s pressupostos que a embasam ou a explicam
para saber de maneira segura, a direcdo que estamos dando a nossa pratica.
Até ai, tudo bem. A minha maior divida ainda estd na organizacdo das
atividades.

Gostaria de apresentar este depoimento de uma alfabetizadora: “Veja
bem, no meu "Plano de Curso", registrei o diagnéstico, posicionei-me
explicitando os pressupostos tedricos que norteardo o meu trabalho, fiz a
tematizacdo definindo os temas geradores, ja previ alguns possiveis eixos
tematicos, elencando inclusive algumas situacbes de aprendizagem e
explicitei meus critérios e instrumentos de avaliacdo. Acredito que ficou
bom e "funcional”. Agora preciso organizar-me para trabalhar tudo isto que
me propus a fazer, explicitando situacdes de aprendizagens concretas,
obedecendo a uma sequéncia légica do conhecimento, isto é, as atividades
motivadoras (sei la se é este o termo), de trabalho, de anélise e
sistematizacdo, permitindo que o aluno, de fato, tenha oportunidade de
construir conceitos partindo de seu nivel de compreensdo”.

Tenho visto professores escolherem temas e a partir destes, elencar
uma série de contetidos de todas as areas de estudo, os quais acreditam

estar relacionas.
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Parece-me que o0s professores usam o0 tema sé para poderem
desenvolver os conteldos, isto é, 0 objetivo ndo esta no tema, ele sé serve
como um ponto de partida. N&o se percebe um movimento da pratica-
teoria-pratica, por isso mesmo a grande maioria dos professores define
todas as atividades para trabalhar determinado contetdo e as desenvolvem
desta forma, com raras excecoes.

Sei que ndo é esta a proposta, ja que acredito que o conhecimento
precisa ser produzido e apropriado de maneira processual.

Planejar tudo previamente € colocar, como diz o provérbio popular, a
"carroca na frente dos bois.” Dai surge a davida: quais cuidados precisamos
tomar para que néo se caia num novo reformismo do tradicional?

— Todo planejamento que quer atender a ldgica dialética da
construcdo de um conhecimento, parte da préatica social dos alunos, oferece
situacOes de aprendizagem para teorizar esta pratica (compreender e se
apropriar desta pratica) e voltar sempre a esta préatica, porém transformada,
pois 0 sujeito que faz esta caminhada, toma consciéncia desta pratica,
portanto, esta apto a posicionar-se e tomar decisdes.

Nesta perspectiva, todo planejamento, de certo modo, se caracteriza
por um projeto, isto €, precisamos saber 0 gque queremos e por que O
queremos, para podermos projetar as possibilidades.

O professor, por sua concepcdo e experiéncia, visualiza as possiveis
(no momento) alternativas, para, durante o processo, se utilizar daquelas
que mais se apropriem ao momento.

O professor que prevé somente aquilo que realmente ir4 trabalhar,
ndo tera elementos para desafiar, problematizar e nem sequer esta preocu-
pado com o nivel de compreenséo e de interesse que 0s seus alunos possam

mostrar.
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Planejar ndo é tdo dificil assim. No inicio, sentimo-nos inseguros,
mas com vontade e estudo podemos construir propostas que realmente

atendam aquilo que acreditamos.

1. DICAS PARA O PLANEJAMENTO DO COTIDIANO

Para facilitar seu trabalho, apresentaremos algumas dicas para vocé
planejar o seu cotidiano. Espero que estas possam facilitar o trabalho
pedagogico do professor:

a) Procure conhecer profundamente seus alunos, considerando-o0s
sujeitos construtores do seu aprendizado. O aluno é um sujeito que
tem sua individualidade e ao mesmo tempo é um sujeito que vive
num coletivo. Isto precisa ser considerado;

b) Faca uma leitura séria da realidade de seus alunos, registrando o
essencial em forma de um diagndstico. Este lhe proporcionara as
prioridades - organize-as sob forma de temas geradores.

c) Operacionalize ou trabalhe os temas geradores, optando por eixos
mais especificos que ajudem organizar situacdes de aprendizagem
articuladas entre si e que permitam avangos sem descontinuidades ou
rupturas no processo de construgdes cognitivas.

d) Projete muitas alternativas e estratégias desafiantes, as quais ajuda-
rdo a crianca a querer apossar-se dos conteudos. Lembre-se que, para
uma crianca se apropriar de algo, este algo precisa ser desejado por
ela. Um mesmo conteddo precisa ser trabalhado sob diversas
possibilidades; a simples repeticdo linear ndo lhe garante a
compreensao.

e) Opte por atividades produtivas, isto €, que proporcionem 0 pensa-
mento, o conflito, o confronto, o jogo, o esforco individual e coleti-
vo, 0 ladico, a arte e, principalmente, que ajudem a prépria crianca a

perceber seus limites e seu crescimento, por isso é absolutamente
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f)

9)

necessario que a crianca interaja com e sobre o objeto do conheci-
mento, seja qual for a sua natureza e dimenséo.

Registre o processo. Isto Ihe dara muitos subsidios para continua-lo.
Escrever o que aconteceu, ajudard o professor a perceber as
contradigdes, as necessidades que o processo demonstra, 0 que
certamente facilitara a continuidade da acdo educativa.

Planeje sempre suas atividades de maneira que estejam
contextualizadas, para que a crianga possa perceber a articulacdo
entre 0 que esta aprendendo na escola e na vida. Isto ajudarad a

desenvolver um trabalho mais engajado e consequente.

h) No momento em que vocé partir da pratica social de seus alunos,

necessariamente precisard ampliar a visdo que eles tém do seu
universo, permitindo-lhes a interacdo, a construcdo, o confronto e a
troca. Que estratégias poderdo ser mais auténticas e reais do que as
geradas pelo préprio meio?

Ao definir-se por um projeto (tema gerador), faca um quadro-
referéncia, que serd utilizado durante o processo, podendo ser
modificado conforme as construgbes do grupo. Para fazer isto, vocé
pode se questionar quanto a:

e O que pode ser proporcionado em termos de atividades,
desafios, para a apropriacdo do contetdo deste projeto? Para
responder esta questdo procure lembrar que exercicios, que
jogos, que leituras, etc., seriam interessantes proporcionar para
que seus alunos de fato sintam curiosidade e desejo de
explorar, avancar e principalmente, sintam que podem ir além
de se interagirem sobre a tematica proposta.

e Que contetdos podem ser trabalhados para ocorrer uma
intervencao interdisciplinar adequada ao grupo, para melhor
compreensdo da tematica? Vocé obterd as respostas, tendo
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claro duas questdes: a resposta ao questionamento anterior e
quais os "contetdos minimos" que a crianca precisa aprender
(considerando a série em que esta lecionando e o nivel de
construcdo cognitiva de seus alunos). E importante que vocé
se utilize da contribuicdo de todas as areas de estudo.

e No momento em que Vvocé estiver construindo este quadro,
vocé esta planejando. Vocé agora pode escolher aquela
situacdo de aprendizagem realmente desafiadora (que conflitue
a préatica de seu aluno) e deixe que 0 processo mostre que
sequéncia € interessante imprimir- Ihe. Lembre-se: vocé pode
prever, dar uma direcdo a seu trabalho, mas ndo determinar de

forma aprioristica 0 que e como o fara.

Outro lembrete: as criangas indicam o que devera ser desenvolvido,
pela demonstracdo de suas producdes, ora pela manifestacdo de seus
desejos de forma explicita.

Ao elaborar o quadro, vocé certamente ja ird considerar o nivel de
seus alunos e quais objetos de conhecimento o professor precisa construir
com eles.

Vocé pode a partir da atitude desafiadora, elencar uma sequéncia de
atividades que ajudem a compreensdo e a apropriacdo do conteldo em
questdo, bem como situacOes de registro e avaliacdo. Isto, sem duvida
nenhuma, ndo precisa ser restrito a um dia apenas. Quem planeja,
conhecendo seu grupo, pode "ver mais longe”.

Depois de ter desenvolvido junto as criancas situacGes de apren-
dizagem, é fundamental, como ja disse antes, que vocé retome, registrando
0 que foi significativo - procure retomar o que se propds, 0 que

trabalharam, os resultados, e defina a continuidade ...
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N&o h4d um modelo rigido de plano. O que existe € uma preocupacao
de se conseguir escolher e/ou criar atividades produtivas, inseridas e/ou
geradas em um contexto significativo.

Para efeitos de organizacdo, vocé pode criar ou se utilizar de uma
forma de "por no papel” o seu plano. Procure garantir que seu plano seja
um facilitador de seu trabalho, esteja fundamentado em seu referencial
tedrico e que sua pratica esteja comprometida com o projeto pedagogico da
escola.

E bom lembrar que um trabalho numa perspectiva construtivista/

interacionista/emancipatoria ndo pode ser concebido individualmente.
Precisa ser resultado de uma construcéo coletiva...
Outro depoimento da professora: “Que banho de dicas! Mas vocé sabe, eu
sou resultado do ensino padronizado, cheio de modelos, regras, entdo néo é
facil me desfazer de tudo isto. No fundo eu ainda estou louca de vontade de
pedir que mostre um plano pronto.

Eu gostaria de ver na pratica como isto ocorre. Eu confesso que estou
confusa e insegura. E muita mudanca. Além de redimensionar toda forma
tradicional do professor organizar seu ensino, ele precisa inserir-se num
Projeto de Escola, o qual precisa ser construido coletivamente, viabilizado
por uma opc¢do politica... E incrivel como as coisas se ampliam e
complexificam. Quando me lembro do inicio da nossa conversa...! Eu
estava preocupada com meu trabalho, com minha turma, na minha sala de
aula. Eu pensava que se eu repensasse meu trabalho ja teria desempenhado
meu papel. Hoje vejo que isto é importante, porem néo suficiente. Vejo que
preciso redimensionar a minha prética, atraves do estudo, da troca solidaria
COm meus pares — preciso me integrar com 0 meu grupo e com ele ter a
coragem de construir um Projeto que, de fato, possa contribuir para a

emancipacéo de todos os envolvidos.
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“Este projeto, por sua vez, sera viabilizado a medida que cada um
dos envolvidos organize seu cotidiano, fundamentado nele”.

Como € sabido, as pessoas geralmente reagem a mudangas e
desconfiam do novo: Como diz aquele ditado: "S6 acredito vendo." “Quem
sabe eu organizo meu trabalho nesta perspectiva com meus alunos, registro
tudo e socializo com os meus colegas no sentido de "contagia-los" e, quem,
sabe a gente consiga formar um grupo e construir uma proposta que garanta
a continuidade no interior do processo! Mas para isto, preciso de maior
seguranca quanto a conducdo e a organizacdo do cotidiano: o ambiente

alfabetizador, a intervencao do professor, o conteudo”.

2. COMENTARIOS E REFLEXOES

Joana em todos 0s momentos mostra a preocupacdo em assumir bem
0 seu trabalho. Sabe que sdo muitos os desafios para desenvolver a sua
acdo educativa com autonomia e que entre estes desafios esta, sem divida
nenhuma, a capacidade de planeja-la.

Ao planejar o professor explicita ou legitima sua representacdo de
mundo e, consequentemente, de educacdo. Sdo suas utopias que o
impulsionam por uma direcdo. Ndo conseguimos (pelo menos ndo por
muito tempo) pensar de uma forma e educar de outra. Estas questdes
parecem estar evidenciadas nas falas das professoras.

Concordam que a historia de que cada crianca deve constituir-se
como referéncia para a pratica educativa. Para isto, além de explicitar suas
concepcgOes (de alfabetizacdo, como a crianca aprende, entre outras),
apontar para os novos sentidos e significados, precisam as professoras
construir, buscar a participacdo de toda comunidade escolar no trabalho e
organizar a acdo pedagogica a partir de tematicas que viabilizem um

aprender globalizado.
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Embora ndo haja uma unica forma de organizar a acdo educativa,
alguns procedimentos se fazem necessarios. Alguns deles serdo destacados
a sequir.

Registrar o que ja sabemos de nossos alunos (o que conhecemos de
sua realidade de vida, da comunidade em que vive) e refletir sobre a
importancia deste conhecimento para a organizagdo de nossa acgéo
educativa constitui-se numa atividade muito importante para podermos
estabelecer o processo da fala e da escuta com a comunidade escolar, ou
seja, realizar nossa pesquisa (etnogréafica, antropoldgica, participante...): o
que é importante pesquisar? por que e como pesquisar? para quem vai
servir?

Uma vez tendo em maos estes registros e refletido sobre os ditos e
ndo ditos € possivel estabelecer uma rede tematica articulando entre si as
diferentes manifestagdes e relacionando-as com o conhecimento escolar.

Desta analise indagamos sobre a pratica: como é possivel
transformar estas questdes do cotidiano em questdes pedagdgicas? E
preciso que a leitura que fazemos da realidade dos nossos alunos, seja
devolvida para a comunidade para que esta possa confirmar (ou ndo) tais
interpretacdes.

Confrontadas as leituras, € possivel construirmos a nossa rede
tematica, definindo: o complexo tematico (tema cultural), temas geradores
(campos conceituais - recortes da totalidade complexa em novas
totalidades) e eixos tematicos (temas especificos que sustentam a analise,
0s quais podem ser organizados sob forma de projetos, circulos de cultura,
aulas integradas...).

Uma vez definidos os eixos tematicos, organiza-se a programacao
possivel e, finalmente, prepara-se as atividades para a aula, sempre

considerando a totalidade do conhecimento.
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Planejar nossas aulas tendo como elo propulsor o ponto de vista dos
alunos, permitird trabalhar com tematicas geradoras que reproduzam as
relagBes vividas neste contexto; organizar as areas de conhecimento numa
perspectiva interdisciplinar e de complementaridade; realizar atividades
que desafiem a criatividade, a producao e a construgdo de conhecimento
pelas criangas; ampliar os espacos de aprendizagens, qualificando as
interagcdes; interagir, construir didlogos e espacos educativos que
concretizem a vivéncia da inféncia; superar a ldgica conteudista e
assistencialista dos curriculos.

Joana mostra uma preocupacao sobre "como p6r no papel todo este
planejamento”. Existem muitas formas de fazé-lo. O importante é que cada
professor(a) o organize de uma forma prépria, marcando o seu estilo de
escrever.

Afinal, o planejamento serve para nortear sua a¢ao educativa, ou,
como é definido no Projeto da Escola, "o planejamento tem como objetivo
viabilizar a concretizacéo das totalidades do conhecimento, constituindo-se
em um mapa da realidade".

Uma vez tendo realizada a leitura da realidade - resultado da
pesquisa socioantropologica e definida a questdo geradora (complexo
tematico), precisamos:

1. Justificar a escolha e a relevancia do tema (por qué?): qual a razdo desta
escolha? O que "falta", "fala" e/ou expressa o interesse da realidade
investigada.

2. Estabelecer o objetivo geral (grande) que temos em relacdo ao tema. E o
momento em que pensamos nossas utopias e possibilidades em relacdo e a
partir do tema (para qué?): que novos sentidos queremos construir? O que
transformar?

3. Definir os objetivos especificos (pequenos - mensuraveis), explicitando o

que € possivel encaminhar em dire¢do ao que queremos.
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4. Programar as atividades possiveis e/ou necessarias para 0
desenvolvimento de nossos propasitos: junto a comunidade, com os alunos
e/ou turma.

5. Definir critérios e indicadores de como podemos avaliar o processo,
sempre lembrando que esta etapa é de fundamental importancia, uma vez

que um novo planejamento (eixo tematico) nasce desta avaliacao.

3. AANALISE DE UMA PRATICA

Ao invés de continuar conversando sobre planejamento, vamos
passear. Vamos visitar a turma de alunos da professora Patricia (nome
ficticio). Ela organiza seu ensino sob forma de "Projetdo™, partindo sempre
de um Tema Gerador, o qual garante a contextualizacdo dos contetdos e
segue a sequéncia do movimento dialético, partindo da pratica do grupo.

Procura levantar problemas através de diferentes desafios para que o
grupo analise, compreenda e possa interagir com o0 objeto, para depois
voltar a esta pratica de forma diferente, modificada.

E interessante vocé observar a sequéncia das acdes, as relacdes
existentes entre elas e, principalmente, a producdo das criangas, isto &,
como cada uma produz seu conhecimento.

Vocé vai perceber, que embora trabalhem de forma coletiva, séo
respeitadas em suas individualidades, onde cada uma produza de acordo
com seu nivel de compreensdo. Gostaria que vocé observasse, também, em
que nivel ocorre a intervencdo da Patricia, pois nesta perspectiva, 0
professor precisa atuar como mediador e sistematizador das ac¢Ges. Procure
ver como e quando isto ocorre.

Patricia esta trabalhando o Tema Gerador "Organizacdo™, com 0
Eixo Tematico - "Brincando Também se Aprende"”. Aliés, este tema €
trabalhado por todos os professores das Series Iniciais de uma determinada

escola, variando, no entanto, seus eixos tematicos.
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4. RELATO DE OBSERVACOES

Todas as criangas, naquela segunda-feira, chegaram a escola car-
regadas de brinquedos construidos pelos pais e por elas proprias no final de
semana.

Cada crianca queria mostrar o que trouxera. A Patricia também havia
construido o seu brinquedo. Entram todos euféricos na sala e, ja sabem,
sentam em rodinha e colocam seus brinquedos no centro. "Nossa, quanto
brinquedo! Trabalhamos, hein?", inicia Patricia, incentivando a conversa.
"Vamos contar os brinquedos.” Sera que ha mais brinquedos ou pessoas?
Vamos comparar?" Cada um coloca um brinquedo a sua frente. Sobraram
brinquedos!" Sobraram criancas? A professora desafia as criancgas a fazerem
tentativas. Algumas conseguem fazer relagdo termo a termo, outras nao;
solicita que cada crianga conte o procedimento usado para que se motivem
entre si e percebam diferentes modalidades para se resolver o mesmo
problema. Desafia aqueles que querem representar seu procedimento no
quadro e explicar para a turma.

Patricia prossegue em seu papel de coordenadora, solicitando que
cada crianca relate a sua experiéncia de "construtor de brinque dos", o que
utilizou, como fez, quem participou da confeccdo... No inicio todos
queriam falar de uma vez s6, mas a Patricia relembra as regras
estabelecidas pelo grupo e combinam a forma de relatar. Cada crianca tem
seu tempo e quando uma, um pouco mais timida ou mais retraida, ndo
consegue lembrar detalhes, a professora e os colegas fazem perguntas,
ajudando-a a descrever seu brinquedo.

Patricia aponta algumas semelhancas entre os brinquedos, quanto ao
nome, de que sao feitos, tamanho, etc. "Vocés viram que podemos formar
conjuntos com os brinquedos? O que ha de igual entre a bola e a boneca?"

A professora escreve no quadro e as criancas mostram o que ha de

igual. As criangas fazem agrupamentos, comentam e registram no caderno.
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(O interessante é que, quando Patricia sugeriu formar conjuntos, todas as
criangas, espontaneamente reuniram-se em grupos. Ela explicou que eles
trabalham sempre em grupo e que este é formado semanalmente por
escolha, de forma democratica).

"Professora, por que a gente trouxe os brinquedos? N&o vamos
brincar com eles?" Pergunta uma crianca que é logo aplaudida por todos.
"Esta certo, se trouxemos brinquedos, precisamos brincar.” Os grupos
escolhem o que brincar, enquanto Patricia observa, pergunta, sem interferir
na organizacdo. Combinam um espagco para expor 0s brinquedos,
organizam, fazem e anexam etiquetas em cada brinquedo.

Ao voltarem aos seus lugares, que também estdo organizados para
trabalho em grupos, a professora sugere que as criancas desenhem a
atividade realizada e escrevam palavras ou frases sobre as mesmas.

As criangas escrevem 0 que e como sabem, engquanto Patricia circula
entre as mesas para observar o que cada crianca tenta escrever, observa as
tentativas, estimula e orienta a crianca que tem davidas.

As criangas contam 0 que escreveram, como escreveram as palavras,
que letras usaram, que dificuldades ou ddvidas encontraram durante a
producdo e como as solucionaram. Patricia procede desta maneira com
todas as palavras ou frases e as escreve numa folha, (para poder
posteriormente distribuir as criangas e realizar com as mesmas, atividades e
fixacdo de letras, de relagdes...).

Feito isto, a professora distribui diferentes materiais, com 0s quais as
criancas montam um painel sobre brinquedos. Sobre o painel, a professora
escreve. PRECISO ME DIVERTIR, e as criangas escrevem palavras
relacionadas.

No recreio, as criangas brincam livremente e Patricia observa a
organizacao do grupo e se as criancgas realizam relacdo com o realizado em

sala de aula.
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Na volta, em sala de aula, prepara, com o auxilio das criancgas, 0
ambiente para contar uma historia. Em cartelas, conta a histéria de
Pituchinha, a Boneca da Loja de Brinquedos. A professora vai contando e
as criancas dramatizam, exploram movimentos, expressdes corporais,
sensacOes e sons. Apos a experiéncia, comentam a historia e observam uma
boneca e comparam semelhangas entre a mesma e uma pessoa, tocam as
partes do corpo, nomeiam e enumeram.

Patricia distribui gravuras, contendo partes das figuras humanas;
com elas formam bonecas. A professora escreve BONECA sobre as
producOes das criancas, reescreve a palavra no quadro, I1é com as criangas;
contam as letras, citam o nome das letras, analisam a "topografia” das
letras, relacionam as letras com as iniciais dos nomes da turma. As criangas
recebem uma ficha com a palavra BONECA, para colorir as letras da
palavra. A professora recorda os personagens e solicita que cada crianca
escreva assim como sabe, o nome dos mesmos. Logo apés, lanca o texto:
Pituchinha é uma boneca. Ela mora numa loja de brinquedos. Pituchinha
mora com Pompom, com Polichinelo e com o Soldado de Ferro.

A professora desafia a crianca a "ler" o texto individualmente
(preparacdo). A crianga que consegue ler conta com suas proprias palavras
0 que leu. Esta tarefa acontece de maneira que cada crianca faca as suas
tentativas, e Patricia, sempre atenta, responde as dividas, ajudando quando
solicitada. Ela escreve BONECA no quadro e a crianga procura localizar no
texto esta palavra e marca com um circulo nas outras palavras, letras que
formam a palavra boneca.

Como tema para casa, as criangas podem escolher o nome de um dos
personagens da histdria e recortar, de revistas e jornais, letras que formam a
palavra respectiva.

Antes de terminar a aula, Patricia relne o grupo, e retoma,

oralmente, tudo o que fizeram e aprenderam neste dia. Por fim, combinam
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que todos trariam retalhos de tecido, frascos de plastico, retalhos de 1& para
confeccionar bonecos de vara.
Dado o sinal, todos sairam alegres, conversando sobre o que haviam

feito neste dia.

... UMA SEMANA DEPOIS!

A sala toda decorada com brinquedos feitos pelas criancas. No cartaz
do "alfabeto-brinquedo”, estdo expostas palavras que comprovam que
"brincando também se aprende”.

Percebe-se que, durante esta semana, as criangas brincaram bastante
e aprenderam muito visitando brinquedotecas e lojas de brinquedos;
estabelecendo diferencas entre os brinquedos antigos e modernos - a
relacdo existente entre os brinquedos com a época; recebendo a visita de
pessoas mais velhas que ensinaram brincadeiras do seu tempo; lendo e
pesquisando; associando fatos e situacdes.

Perceberam que para brincar é preciso criar e que muitas criancas
ndo tém brinquedos comprados, que a TV vende ideias muitas vezes
questionaveis; escrevendo palavras (considerando seu nivel de construcao)
nos muros, em paineis, no caderno e no livro que esta sendo organizado.

Neste dia, as criancas ndo se contém: "Vamos jogar, professora?,
pedem todos, com seus, "saquinhos de bolitas” na méo. Patricia também
pega suas bolitas e fala que neste dia, durante o jogo, que seria muito
divertido, iriam também aprender muitas coisas interessantes.

No patio, num grande circulo, Patricia coloca suas bolitas no chéo e
fala: "Vou colocar aqui UMA bolita. Quantas bolitas coloquei no chéo?
Muito bem! Agora Maria colocara tantas bolitas quanto eu coloquei e
MAIS UMA. Quantas bolitas Maria colocou? Vamos contar? Podemos
dizer que UM MAIS UM formam DOIS? Como podemos representar isto,

utilizando outros materiais?" (Patricia faz isto, até formar 9 elementos).
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Retoma e faz a contagem do MAIS UM. Apos, sugere que se tire um de
cada conjunto iniciando pelo 9, e fala o conceito MENOS UM.

As criangas contam as bolitas de seus saquinhos (todos tém nove,
pois no outro dia, a professora pretende trabalhar o dez) em voz alta,
procurando relacionar o numeral com a quantidade.

Para registrar "lembrar" quantas bolitas tém as criangas pegam uma
pedra para cada bolita. "lodos nds vamos iniciar o jogo com nove bolitas
cada um. No final iremos verificar quem ganhou, quem perdeu e por
quanto. " Combinam as regras do jogo e iniciam 0s preparativos, onde uns
fazem a "raia" (uma linha que servird de limite de espaco e para 0s
jogadores disputarem quem Sera o "prima" (o primeiro - aquele que
iniciara o jogo); outros marcam o “tejo™ (um limite em forma de tridngulo,
onde as criancas "casam "as bolitas que serdo disputadas); combinam
quantas bolitas cada um tera que casar "por jogada " e iniciam o jogo.

Durante todo o tempo sdo explorados conceitos de ordem,
quantidade, contagem, correspondéncia, adi¢do, subtracdo, entre outros.
Apbs o jogo, cada crianca compara a quantidade de bolitas que possuia
antes de iniciar e ap6s a conclusdo do jogo. Colocam as pedrinhas em linha

e abaixo as bolitas (correspondéncia, comparacao).

S 3 £
| | | }
Procuram redistribuir as bolitas de maneira que todos tenham a
mesma quantidade com que comecaram. "Quem tem mais de nove?
Quantos mais? Entédo, quantas precisam devolver? Para quem?" Durante a

redistribui¢do, muitos calculos precisam ser feitos. Patricia analisa com as

criancas e sistematiza a atividade realizada.
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Na volta a sala de aula, modelam bolitas e realizam a atividade do
MAIS UM, para depois, individualmente registrar no caderno. 1) Com
colagem de sementes; 2) Com desenho; e 3) Com numerais. Cada crianca
realizou esta atividade, de acordo com seu nivel de maturidade. Algumas
criangas ndo conseguiram realizar a 32 etapa da atividade.

Patricia lanca o desafio: "Vamos escrever o que fizemos hoje no
patio? "Nds jogamos bolital”, e estimula para que cada crianca escreva esta
frase no seu caderno. Pergunta para uma crianga, COmo escreveu a palavra
bolita. Esta diz as letras que usou, como as organizou. Patricia pergunta:
"Todos usaram estas letras para escrever a palavra bolita?” Todos querem
falar e no final a professora também, mostra a "sua maneira " de escrever
BOLITA. Ela escreve a palavra no quadro e solicita para que "ditem
"palavras que comecem como BOLITA.

Enquanto as criancgas ditam, Patricia escreve no quadro e juntos leem
as letras, contam e comparam. Dos seus envelopes do alfabeto, retiram as
letras e formam a palavra bolita. Comparam com os colegas, discutem. En-

quanto fazem isto, Patricia lanca a seguinte atividade em grupos:

(ENVELOPE CONTENDO FICHAS COM
A PALAVRA BOLITA, LETRAS E
S{LABAS QUE FORMAM A PALAVRA
| EM DUPLICIDADE )

A professora desafia: Que jogos podemos fazer com estas fichas? As
criancas exploram o material e criam diferentes situacfes. Algumas dizem
que podem formar palavras, e séo desafiadas a fazé-lo. Quando um grupo
consegue formar uma palavra € aquela festa. Todos querem ver. A

professora também analisa, 1€ e escreve no quadro. Quando suficientemente
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explorada a atividade, a professora distribui para os grupos uma ficha como

esta:

E pergunta: Como poderiamos usar estas fichinhas do envelope para
completar o jogo desta ficha maior? Podem usar cola. Para o grupo que ia
aprontando a professora distribuia uma ficha igual, porém menor, para que
cada crianga pudesse fazer o registro individual da atividade do grupo.

As criangas trabalham espontaneamente, levantam-se de seus
lugares, confrontam com a folha do colega, discutem e a medida que véo
concluindo a atividade, elas mostram para a professora que por sua vez
ouve, questiona, registra em seu caderno avancos por ela considerados
significativos e distribui atividades para as criancas realizarem em casa
como tema. Tais atividades procuravam atender os niveis de construcdo da
escrita de cada crianca. Assim, para as que ainda estdo no nivel de
construcado pré-silabico (poucos) a professora distribuiu a tarefa:

e Colorir as letras que ha em seu nome.

e Recortar e colar letras que formam a palavra BOLITA.

e Recortar e colar palavras que comecem igual a BOLITA.
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@ BPOLITA

Para os que estdo no nivel silabico, a professora distribuiu outra

atividade:

[CA

J

Recortar as silabas, formar as palavras e colar no lado da gravura
correspondente.
Para as criancas que estdo construindo a escrita alfabeticamente, a

professora distribuiu uma cruzadinha.

% {@ |

—_—

L 1 ]

Feito isto, a professora pediu para que cada um trouxesse sua caixa
de materiais e sentasse na rodinha. Cada crianga buscou uma caixa
contendo muitas atividades. Eram folhas, livrinhos feitos por elas mesmas,
gravuras e o "alfabeto dos brinquedos".

Todos sentados em circulo, através do alfabeto de brinquedos
retomaram todo o caminho percorrido desde que comecaram a trabalhar
sobre este Eixo, lembrando o que construiram, como fizeram, com quem e
com 0 que contaram.

56




IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

Com o auxilio das outras producbes as criangcas participavam
ativamente, fazendo relagcdes entre uma e outra atividade. Uma crianga
lembrou da cantiga de roda que vové Margarida ensinara, quando da sua
visita a escola. Todos quiseram canta-la. "Que outras cancbes aprende-
mos!" Com esta pergunta, cada um queria falar mais que o outro, mas ao
serem lembrados sobre a importancia de todos terem seu espaco, a
conversa voltou a ser animadamente organizada.

Neste dia, a professora procurou sistematizar algumas descobertas e
combinar possivel continuacdo. Todos alguns mais e outros menos opi-
naram, o0 que era registrado pela professora. Apds, leu tudo o que falaram e
0 grupo decidiu pelo debate e pelo voto sobre o melhor encaminhamento. A
professora interferia dando também sua opiniéo.

Ao terminar a aula, todos ainda estavam sentados tomando decisoes.
Arrumando seus materiais, alguns ja estavam falando sobre o que tinham
em casa e poderiam trazer.

—... Foi isto que eu consegui registrar, disse a professora. O que mais
me chamou a atencdo foi o entusiasmo de todos e a forma de organizacao.
A sala sempre organizada em grupos, mesmo quando a construcdo era
individual. E a disciplina entdo! N&o é aquela que comumente é vista como
ideal. Uma pessoa um pouco mal informada até poderia dizer que ndo ha
organizacéo, que tudo ali é bagunca. Mas, se a gente observar com atencéo
e acima de tudo com critérios bem estabelecidos, vemos que de bagunca
ndo ha nada. O que ha ali é vida, entusiasmo e participacao.

A crianca sabe que h4& momentos que o siléncio € necessario e que
ndo é passivo nem estatico. Outra coisa que impressiona, é que a crianga
nunca fica sem fazer nada. Mesmo aquela que conclui sua tarefa sabe que
neste espaco ha muitas possibilidades: ajudar um colega de seu grupo,

realizar jogos com o0s seus envelopes de letras, silabas e palavras, quebra-
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cabegas na caixa coletiva, ir ao cantinho da leitura e escolher um bom livro,
desenhar, entre outras atividades.

Dai a importancia da organizacdo do ambiente alfabetizador, ele
também educa e precisa ser coerente com a concepcdo que se tem de
educacdo. Como trabalhar a democracia e a solidariedade num ambiente
autoritario e que estimula o individualismo? Como desafiar a crianca sobre
a funcdo social da escrita, quando esta sO aparece no quadro sob forma de
ordens?

Realmente, para se realizar trabalho deste nivel, o professor precisa
ser um estudioso e um constante pesquisador, atento as contribuicoes
teoricas de vanguarda para também, ele, sempre se ver como sujeito
historico capaz de construir 0 seu conhecimento.

Como vocé percebeu, nesta forma de trabalhar, professor e alunos,
principalmente estes, estdo sempre ocupados em tarefas dinamicas, e o0 que
é importante, todas se relacionam entre si.

Um aspecto que precisa ser observado, € que a crianca, nesta
abordagem, faz muito mais do que aquilo que aparece nos cadernos. O que
aparece sdo relatos de situacOes de aprendizagem vivenciadas. A riqueza
estd no processo - assim por exemplo, enquanto as criangas jogavam
bolitas, conhecimentos foram sendo desenvolvidos com espontaneidade: a
contagem, as operagdes acontecem quando uma crianga "rapa" alguma(s)
ou todas do tejo, quando comparam quantas bolitas possuiam antes de
iniciar o jogo e no final (- tem mais? menos? perdeu? ganhou? empatou? -);
0 companheirismo e o coletivo também acontecem e o professor precisa
ficar atento nestas ocasides e "entrar na deles" ou pelo menos entender a
linguagem usada pelas criangas para aproveitar os conceitos implicitos e
poder ampliar o universo vocabular.

E comum vermos criancas jogando "as cumpa". O professor precisa

saber que isto quer dizer que irdo jogar de companheiros e quando isto
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acontece os companheiros se dispéem em dividir, entre si, 0s "lucros" ou 0s
"prejuizos”.

As vezes, jogam "as brincas" (de brincadeira - pois ap6s o jogo, as
bolitas sdo restituidas aos donos, independendo de ter ganho ou perdido,
outras vezes, "as devas". Assim muitos conceitos matematicos sdo tdo na-
turalmente vivenciados, 0s quais precisam ser sistematizados.

Como vemos, muitos conceitos e valores podem ser desenvolvidos
durante uma experiéncia vivenciada, pois 0 que se quer salientar é que
nunca deveriamos realizar uma atividade como se nela estivesse inserido
apenas um conteido ou um objetivo.

Vocé tem razdo, quando diz que o professor, nesta abordagem, nunca
pode considerar-se um profissional pronto e acabado, mas precisa
considerar-se um sujeito historico, isto €, sempre em construcdo, sempre
inserido num tempo e num espaco, capaz de participar, criar e crescer no
seu fazer.

O professor, nesta abordagem, precisa saber muito mais do que
aquilo que a crianga necessita construir, pois o professor que tem um
conhecimento restrito, apresenta dificuldades para problematizar o
conteddo.

Por outro lado, até parece contraditorio, o professor também sabe que
seu conhecimento ndo é acabado e que pode e precisa aprender muito mais.
E isto que da sentido & Escola.

Um exemplo, de como a professora poderia ter registrado o planeja-
mento do Eixo Tematico, antes de o ter desenvolvido. Durante o processo,
ela ird completando-o, considerando o processo e as rea¢fes das criancas.

Tema Gerador - A importancia da organizacdo para a emancipacgéo
do sujeito.

Eixo Tematico - Aprende-se brincando e brincando também se

aprende.
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Duragéo - 1 més, aproximadamente.

Objetivo - Permitir que a crianca, através do brinquedo e do jogo
ludico, interaja com outras criangas e construa, no coletivo, nogdes basicas
que a ajudem a ampliar sua capacidade de socializar, comunicar,

quantificar, entender relacfes e dominar seu espaco e tempo mais proximo.

5. ATIVIDADES E ATOS DIDATICO-METODOLOGICOS
(ALGUNS POSSIVEIS)

1) Brincar e explorar brinquedos e jogos da sala de aula e trazidos de casa.
(Observar a organizacao e preferéncia).

2) Conversar sobre os brinquedos; importancia do brincar - didlogo -
confronto de opinides - registrar o "consenso”.

3) Questionar: de que brincaram, com quais brinquedos, por qué?

4) Elencar brincadeiras preferidas, contar como se brinca; escolher uma
para ilustrar e escrever o nome, considerando seu nivel de construcédo da
escrita.

5) Montar o "Alfabeto do Brinquedo". O que lembra "Brincar"? Construcao
Coletiva do "Livro da Sala de Aula, o qual Sera preenchido no decorrer das
acoes, com contribuicdes de todos; construcdo individual do seu alfabeto
ilustrado, utilizando recortes, gravuras, montagens e exploracdo dos
diferentes tipos de letras.

6) Classificar os brinquedos - a) Livre: Cada um explica o atributo usado,
registrar b) Desafio: - que outros agrupamentos podemos formar? c)
trabalhar, utilizando brinquedos e outros objetos explorando cor, forma,
tamanho, textura, quantidade... Como podemos formar estes grupos
utilizando os Blocos Logicos?

7) Confeccionar brinquedos e jogos - criando regras e relacionando a
importancia de sua elaboracdo (por qué? por quem? e para qué?) suas
regras.
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8) Explorar palavras do "Alfabeto do Brinquedo™, quanto: grafia-som,
namero de letras (relacionando quantidade), topografia (forma) letra inicial,
letra final.

9) Comparar letras das palavras escolhidas com letras do proprio nome,
através de jogos (em grupo e individual).

10) Entrevistar pessoas de diferentes idades sobre as brincadeiras e
brinquedos de sua época.

11) Elaborar o "livro das brincadeiras"

12) Construir linha de tempo

13. Coletar brinquedos antigos e montar uma exposi¢do dos Brinquedos
coletados e construidos, bem como das producdes realizadas pelo grupo.
14) Convidar pais para assistir e ouvir a exposicao das atividades reali-
zadas.

15) Organizar uma tarde de jogos com pais e filhos.

16) Organizar uma campanha junto a comunidade para arrecadar brin-
quedos e montar uma "Bringquedoteca" na Escola, elaborando cartazes,
distribuindo tarefas...

17) Comentar: todas as criangas brincam? Por qué? Confrontar opinides - é
certo criancas terem que trabalhar desde pequenas? Quais séo os trabalhos
realizados por criangas? Quem da sala trabalha? O que faz? Quanto ganha?
Quais suas dificuldades? Para quem vai o dinheiro? dando e ouvindo
depoimentos; fazendo registros; ouvindo leituras de artigos sobre o tema.
18) Recortar gravuras de criancas trabalhando, escrever o que representam,
lendo e explicando os procedimentos utilizados para a escrita.

19) Contar os brinquedos da exposicdo: escrever 0os numerais; fixar com
jogos, explorando quantidade e numeral: Montar a tabela dos numerais e
anexar no Livro, "Alfabeto do Brinquedo". Recortar numerais que conhece

e colar desenhos representando quantidade; jogo com bolitas (bolas de
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gude), relacdo MAIS UM, Termo a termo - registrar com material sucata,

com palitos, com desenho e numerais - calculo — relatérios.

20) Analisar em cada brinquedo construido ou escolhido pelo grupo que

conhecimentos podem ser veiculados no seu interior:

Grupo - companheirismo, decisdes democraticas, solidariedade,
honestidade, discutindo e vivenciando valores durante jogos, ati-
vidades coletivas.

Raciocinio, Inteligéncia - pensar antes de fazer (levantar hipoteses)
adicionar, subtrair, dividir e multiplicar, através dos jogos e
atividades que exijam o comparar, operar para saber, quem ganhou,
quanto, quanto precisa devolver, repartir...

Leitura, Sequéncia logica - ampliacdo do universo, através de
histdrias: Jodo Teimoso, Pituchinha, Urso com Mdusica na Barriga,
etc., explorar sua mensagem, reproduzir, dramatizar, desenhar,
escrever o0 nome dos personagens, fixar letras com jogos de
memoria, bingo, forca, entre outras.

Espaco e tempo - perceber e explorar espacos amplo e restrito,
limites, através de jogos no pétio, na sala, relacionar brinquedos e
brincadeiras, considerando época e idade (brinquedos antigos)
(brincadeiras para bebés, pequenos, maiores...)

Organizacéo e trabalho - profissées que podem ser relacionadas com
0s brinquedos (quem constréi brinquedos?), que instrumento de
trabalho exige esta profissdo? relacionar instrumentos de trabalho
com os brinquedos; tipo de trabalho, desenhar o que seus pais
trabalham, que instrumentos utilizam, o que e onde trabalham,
escrever, recortar gravuras e letras que formam o nome das
profissdes; etiquetar brinquedos, organizar exposi¢cdo, campanha,

regras.
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e Conhecimento e cuidado com o corpo - movimento, convivio,
atividades de relax, sensibilizacdo e conhecimento das partes do
corpo, montagem de bonecos, comparagao com seu corpo, funcoes.

21) Reunido para discutir e avaliar o que foi construido, o que gostariam de
fazer a partir destas continuidades, o que ndo gostariam e definir
continuidade.

22) Elaborar um texto coletivo, registrando fatos mais significativos -
mimeografados (com letra script e cursiva) e anexar no livro, explorar
letras, palavras, quantidade; ilustrar o texto, criar uma capa para o Livro e
planejar o seu "langamento."

23) Convidar pais, direcdo e também outras turmas para o langamento do
livro da turma e relatar suas construcGes, através de dramatizagdes,
desenhos, explicagdes, etc.

24) "Jogo: exercicio da Inteligéncia e da curiosidade"” - (vivéncia plena de
cooperacdo) - palestra para os pais explicitando o projeto e definindo

encaminhamentos.

Observacao: As atividades serdo desenvolvidas e redimensionadas
considerando a participacdo das criangas durante o projeto.
"... tanto mais inteligente € o sujeito, quanto mais criar solugdes

diferenciadas para um mesmo problema e optar pela mais adequada...
(Piaget)

Resultados esperados (indicadores):
e Tomada de decisbes democraticas;
e Exposicdo e curiosidade em superar seu estagio de construcao;
e Justificativa e explicacdo de seus procedimentos;
e Ampliacdo da compreensao das funcdes e usos sociais da escrita, lei-

tura, nimero e operacoes.
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6. COMENTARIOS E REFLEXOES (USO DE NOMES FICTICIOS)

Joana, ao relatar o que observou na sala de aula de Patricia, destaca
algumas questdes que merecem uma maior reflexdo. Entre estas a relagao
professora-alunos e alunos-alunos. Percebe que ndo ha uma relacdo
verticalizada, mas interativa.

A professora procura, por meio de varias estratégias, mediar as
aprendizagens. Ndo ha uma preocupacdo em estabelecer fronteiras entre as
areas do conhecimento, mas com uma postura interdisciplinar, pois a
professora sabe que se constréi conhecimento a partir da relacdo com o
outro e com o0 objeto a ser conhecido e que 0 objeto cognoscivel nunca esta
solto em "gavetas conceituais", mas em inter-relacdo com uma totalidade.

A professora parte do que os alunos sabem, de experiéncias feitas
pelo coletivo e problematiza, interfere, propbe novas situacdes de
aprendizagem e "traz" novos conteudos de forma articulada e processual.

A continuidade acontece pelas perguntas que as criangas lancam, de
suas falas e tambeém de seus siléncios. Ha uma procura pela totalidade do
conhecimento, libertando-se da seriacdo, da fragmentacdo, da
hierarquizacdo e da descontextualizacao.

Esta dindmica ocorre num processo dialdgico, no qual criancas e
professora desempenham seus papéis numa relacédo efetiva e amorosa, em
que ciéncias e artes, razdo e emog¢do convivem em harmonia na busca de
novos sentidos para a vida.

A vivéncia desta organizacdo curricular impde, para a professora,
uma postura de pesquisa, de reflexdo constante sobre sua praxis e dessa
reflexdo demanda novas praticas, fazendo com que a professora
ressignifique a sua atuacao.

Para Patricia optar por este ou aquele tema gerador ela precisa, assim

como foi destacado, fazer um "planejamento didatico”, estabelecendo o
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processo de escuta das falas da comunidade escolar; realizar uma série de
atividades, provocando situacOes de fala, para as pessoas explicitarem suas
visbes de mundo, suas faltas e expectativas; registrar tudo o que for
significativo, explicando porque é significativo, ou seja, em que estas
informacdes contribuirdo na organizacdo de sua préatica e ainda como esta
deve ser organizada para responder as demandas que as falas indicaram.

Da reflexdo dos ditos e dos ndo ditos das criancas, Patricia seleciona,
organiza e ordena atividades que serdo desenvolvidas pelo grupo, tematiza
0s contextos a serem privilegiados, a partir dos quais elabora seu eixo
tematico, buscando nas diferentes areas do conhecimento elementos,
conceitos e sentidos que contribuirdo na elucidacao das questdes geradas na
tematizacéo.

Além de planejar as possiveis atividades a serem desenvolvidas pelas
criancas, a professora também projeta atividades e/ou eventos a serem
realizados com a familia e de integracdo com a escola.

Para que possa redimensionar suas atividades, a professora adota a

cultura do registro, construindo a memoria do grupo.

7. AVALIACAO DE DESEMPENHO

Realmente, vendo uma aula assim e ouvindo vocé falar, da vontade
de comecar logo, apesar de muitos receios ainda persistirem.

Para trabalhar desta forma, o professor precisa de muito preparo para
explica-la para os pais. Como é que ele vai convencer os pais que ndo ha
problemas se o filho chegar em casa com o caderno cheio de erros? Que
ndo se "ensina mais a ler", ndo se insiste mais sobre as familias silabicas,
sequéncia numeérica?

E preciso também uma "paciéncia pedagdgica" para esperar que

cada crianca construa o seu aprendizado, oferecendo estimulos para que ela
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elabore novos esquemas, em novos patamares e poder com isto, evoluir
cognitivamente.

E preciso, ainda, muita competéncia para conhecer, de fato, o que a
crianca sabe e como ela elabora esse saber para poder organizar o ensino.

Eu vejo que sozinho, dificilmente, o professor conseguira éxito, pois
uma proposta destas, ndo pode ser vista como um trabalho isolado, mas
precisa caracterizar-se necessariamente como uma proposta pedagogica
para as Séries Iniciais de uma Escola.

Acredito que, no momento, em que um grupo de professores se
dispuserem a se reunir para discutir sua pratica pedagogica, socializando
suas acdes, suas expectativas e suas duvidas, os resultados poderdo ser mais
animadores.

Mais do que nunca, esse € 0 momento de a gente repensar a nossa
pratica para registrar o que de bom hd em nossa proposta, que outras
contribuices teoricas e préaticas existem para fomenta-la no sentido de
avancar qualitativamente no trabalho que desenvolvemos, onde os
beneficiados diretos e imediatos serdo nossos alunos e ndés mesmos e
indiretamente toda a sociedade...

Mas devemos perguntar: Como é que a professora Patricia pode
avaliar estas criancas? Veja o processo de avaliacdo adotado pela
professora:

"No inicio do ano, eu defino, ap6s o diagndstico, quais sdo as
prioridades e as alternativas de trabalha-las e ja defino alguns critérios e
indicadores que me oferecerdo, durante 0 processo, um parametro para
poder acompanhar os avancos (quais e a que nivel eles ocorrem) de cada
crianca.

“Eu, percebendo quem sdo minhas criangas, 0 que e como sabem;

qual € a meta que queremos atingir, fica facil saber que tipo de atividades
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preciso oferecer e perceber quando uma crianga passa para um nivel pos-
terior e por isso, fica também facil registrar os aspectos mais relevantes”.

“Costumo guardar materiais dos alunos para que no final de cada
etapa eu possa rever, com eles, a caminhada que percorremos e ver como
cada crianga progrediu”.

“Juntos, eu e as criangas, refazemos o caminho percorrido,
permitindo que elas tenham uma visdo clara de sua vida na escola e
percebam seu proprio crescimento. Para mim este momento € muito
importante, pois &€ quando tomo decisdes quanto a continuidade do
trabalho.

“Para mim, a avaliacdo, enquanto teste para "ver quem aprendeu ou
ndo", ndo precisaria existir. Eu até acho que nos testes padronizados as
criancas menos mostram o que e como sabem € claro que me utilizo de
diferentes instrumentos, que eu aplico em diferentes momentos”.

“Isto, como ja falei, me da subsidios para optar por determinadas
atividades e entender a producdo de cada crianca. Por outro lado, a
avaliacdo, ou os resultados desta, oferecem-me subsidios para avaliar o
meu proprio trabalho”.

“E importante salientar que registro de observacdes, analise das
producOes feitas pelas criancas, sdo muito mais eficientes que provas
convencionais, embora me utilize de vez em quando de testes, porém
elaborados de forma globalizada e dindmica, que servem para avaliar e
reorientar novas situacdes de aprendizagem”. "Em sintese, é isso ai. E
importante que se diga, que esta minha pratica de avaliagdo esta
fundamentada num posicionamento tedrico, por isso, procuramos estudar,
avaliar com os alunos e colegas a nossa pratica, para redimensiona-la,
quando necessario..."

—... Achei muito interessante as colocacfes feitas por Patricia e eu

gostaria que voceé fizesse algumas consideracdes sobre as mesmas.

67

J



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

— A avaliacdo é um dos aspectos mais polémicos na Escola. Por sua
complexidade vou me limitar a fazer algumas consideracdes relacionadas
as colocacdes da professora.

Patricia, durante suas colocacdes, explicitou uma postura, uma linha
pedagogica que mostra uma coeréncia entre o que se propde, desenvolve e
avalia.

Ela deixa claro que a avaliacdo ndo se resume a um momento, ou a
um teste para provar que determinado aluno aprendeu e por isso, pode
passar de ano.

A preocupacdo, ndo esta no quanto a crianca aprende, mas no como
esta aprendizagem ocorre. Isto ndo € muito comum ocorrer, pois € sabido
que na maioria das vezes, a avaliacdo é utilizada de forma arbitréria: a
crianca ou responde as expectativas da escola e da sociedade, ou é
eliminada do processo levando consigo o estigma de incompetente.

E é, nesta perspectiva, que historicamente, a avaliagcdo tem sido
usada como estratégia de ajustar o sujeito ao meio, mostrando-Ilhe,
inclusive, ser esta a maneira certa para sua "formacéo integral." Isto gera
inseguranca e medo naquele que é avaliado, pois é evidente que esta forma
de avaliar € altamente excludente, revelando explicitando uma postura
pedagdgica autoritaria, conservacionista e reformista.

No caso do relato da professora, vemos uma diferenca fundamental,
pois este esta apostando na capacidade e na criatividade da crianca, por isso
espera respostas originais e proprias de cada uma.

O professor, nestas perspectivas, ndo vé a avaliacdo como uma
medida, mas como uma forma de acompanhar um processo, observando o
desenvolvimento de cada crianca, para poder desafia-la no sentido de
superar este momento ou estagio de construcéo.

Com critérios claros, com base na observacédo e reflexdo teorica, o

professor registra o que é significativo, compara o processo e os resultados
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para decidir os novos rumos da pratica. A avaliagdo neste caso € concebida
como o embrido do proprio planejamento.

E importante lembrar que a avaliagdo precisa ser adequada a
concepcdo que se tem de educacdo e onde precisa prever e explicitar
porque, quando, quem e como avaliar.

O professor precisa prever critérios que sirvam de subsidio para o
acompanhamento, podendo inclusive construir um quadro onde registra que
pratica quer avaliar, que conteudos, prever resultados para poder,
posteriormente, registrar aqueles conseguidos em relagcdo ao previsto, ao
imprevisto, as mudancgas, retrocessos e avangos.

Apobs a analise dos resultados, define os encaminhamentos, isto &,
redefine objetivos, metas, acdes, considerando os obstaculos e necessidades
de superacéo.

A avaliacdo €, também, um processo de democratizagdo do ensino,
quando reconhece o0s avangos e tropecos da crianga como sendo
construcGes do seu aprendizado.

O professor, nesta concepcdo, € uma autoridade, pois € ele quem
conduz para a conquista do projeto, dando os devidos encaminhamentos e
criando as condi¢fes para que a crianga participe efetivamente no processo
de avaliacdo.

Para isto, precisa ser um leitor permanente das construgcdes do seu
aluno para assim poder definir atos didatico-metodoldgicos, estratégias,
instrumentos que assegurem o que se propde.

Ser um leitor do desenvolvimento do aluno implica saber, perceber
os limites dele, atraves de observacdes planejadas, atraves de registros, do
ato da reflexdo, os quais servirdo de subsidios para elaboracdo de uma
anélise do desenvolvimento do aluno, sob forma de relatério, que precisa

ser resultado de varios registros em diferentes momentos e circunstancias.
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E preciso lembrar que as criangas apresentam maneiras peculiares e
diferenciadas de interagir no seu ambiente. Somente através da observacéao
atenta e curiosa do professor é possivel perceber o desenvolvimento da
crianca.

O resultado do relatério deve ser comunicado e discutido com as
criancas e também com 0s responsaveis por ela em encontros, entrevistas
ou ainda em atividades especificas. O que é importante constar neste
relatorio? Ndo € s0 o desenvolvimento da crianca que € preciso ser
avaliado. E preciso avaliar o projeto, o grupo e a crianga neste projeto e no
interior de seu grupo.

E importante que estejam registrados, a historia da crianca, suas
caracteristicas, preferéncias, desejos, rejeicdes, como trabalha, sua
interacdo com 0 grupo, suas construgdes..., ndo com o objetivo de julgar o
valor de resultados alcancados ao término de determinado periodo, mas
como uma forma de socializar a historia da crianca, para que ela, o
professor, pais, possam entender o seu crescimento.

E preciso promover o dialogo frequente e sistematico entre a escola e
0S pais ou responsaveis pela crianca, para que todos possam contribuir, a
sua maneira, a continuidade do processo.

Quanto mais a gente estuda, maior é a certeza de que ndo estamos
prontos e que isto ndo quer dizer que ndo podemos comecar, pelo contréario,
precisamos assumir cada vez mais a nossa condicao de sujeitos.

Mesmo que ndo possamos mudar o mundo, poderemos realizar o
trabalho melhor se compreendermos o que € leitura e escrita € como as
criangas aprendem.

Se, de fato, acreditamos ser a aprendizagem uma atividade cognitiva,
centrada na constru¢do de um conhecimento, que o aprendiz é o sujeito

ativo que age sobre o conhecimento, apropriando-se do objeto a ser
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aprendido, a escola precisa reorganizar- se em funcao desse novo conceito,
0 que supGe um novo processo de aprendizagem.

Para alfabetizar alguém, ou dizendo melhor, para alguém alfabetizar-
se é preciso redimensionar a a¢do pedagdgica e o papel do professor.

Este, no lugar de ser um transmissor, ser alguém que ensina, passa a
ser um mediador entre a crianga e 0 objeto a ser estudado, assumindo um
papel de orientador da aprendizagem, papel em que ele inclusive se torna,
pelo testemunho, um elemento fundamental para a crianga sentir o prazer
que € ler, pois com o apoio do professor, a crianga descobre o que a leitura
pode Ihe proporcionar, aprende o valor social e as varias funcdes que a
leitura e a escrita desempenham no cotidiano das pessoas.

Para ser um testemunho disso, precisa ele, também, constantemente
testar suas hipoOteses a partir de seus referenciais tedricos e dos
conhecimentos que tem de seus alunos - precisa ser um leitor das
construcOes de seus alunos — para dai encontrar alternativas pedagégicas
que garantam ou assegurem a importancia dos atos de ler e escrever.

Durante toda nossa conversa, permeou-0s a certeza de que para
aprender algo é necessario que o sujeito realmente queira se apropriar deste
conhecimento, isto é, o que realmente importa é que a crianga encontre
prazer na leitura e escrita, encontre sentido nos multiplos contatos com a
lingua escrita no seu cotidiano.

Dai a importéncia de o professor descobrir e respeitar as preferéncias
das criancas e ainda encontrar formas destas sentirem "sede" em aprender
mais, apresentando alternativas e estratégias significativas, que privilegiem
0 manuseio e a visualizacdo de muito material escrito, onde professores e
criancas leiam diferentes tipos de textos, de diferentes formas.

Em sintese, poder-se-ia dizer que o professor para permitir que seus
alunos aprendam, precisa acreditar, querer, dar condicdes, acompanhar,

avaliar e redimensionar sua pratica em funcdo do crescimento de seu grupo.
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8. COMENTARIOS E REFLEXOES

Além de abordar a questdo da avaliacdo, as professoras levantaram
outras questbes fundamentais, entre as quais a necessidade de a escola
construir um projeto politico- pedagdgico e a necessidade da formacdo
continuada dos professores.

Realmente trata-se de duas questdes de fundo que precisam ser
assumidas por todos os educadores que acreditam ser possivel, via escolas,
a construcéo da cidadania.

Experiéncias evidenciam que acdes isoladas ndo produzem re-
sultados suficientes para qualificar a educacdo. A escola precisa decidir-se
(no seu coletivo) por um projeto politico-pedagdgico, sem o qual todas as
tentativas pedagdgicas se comprometem e as possibilidades de contribuir
na formacéo de cidad@os sdo minimas.

Apenas um planejamento participativo, ou dialégico, como diria
Paulo Freire, pode dar conta de uma escola de qualidade. A construcédo de
um projeto coletivo (presenca de todas as vozes), além de nortear os
objetivos coletivamente assumidos pela comunidade escolar em cada
unidade de ensino, também, indica as necessidades de formacéao continuada
dos professores tendo em vista a melhoria dos processos do ensinar e do
aprender.

O(a) professor(a), conforme ja anteriormente destacado, se constitui
interagindo com seus pares, ouvindo as concepcles e praticas de seus
colegas, confrontando-as com as suas préprias, debatendo, argumentando,
tomando novas decisoes.

E neste embate que o projeto da escola é construido e a formagéo do
(a) professor (a) se consolida.

O planejamento, quando entendido como o agir-refletir para um novo
agir com vontade e intencionalidade, promove a continuidade de todo o

processo e a esperanca da sonhada transformacédo social, pois ndo existe
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forca mais poderosa do que a forca daqueles que acreditam que podem

mudar o mundo.

9. RETOMANDO A AVALIACAO

Dize-me como avalias que te direi o professor que és. E no momento
da avaliacdo que o(a) professor(a) desvela suas concepcdes de educacao, de
crianca e de sociedade.

Durante as falas das professoras, podemos perceber o quanto €
importante a coeréncia entre as concepgdes (de educacdo, crianga,
conhecimento...) tedricas do(a) professor(a), seu projeto (acéo educativa) e
a sua forma de avaliar. Todos fazem parte de um mesmo processo.

Para enriquecer o debate sobre a avaliacdo trago algumas reflexdes
em torno da importancia do registro (memaria) neste processo.

Ao concordarmos que avaliar € sistematizar as aprendizagens e deve-
se referir ao processo educativo como um todo, é imprescindivel que o(a)
professor(a) acompanhe os trabalhos, as atividades e as mediacOes rea-
lizadas pelas criangcas, para que no momento mais adequado possa
redimensionar sua pratica, transformar os "erros” em perguntas e num novo
planejamento.

Podemos dizer que avaliamos para identificar os problemas e
avancos das aprendizagens, para redimensionar a acdo educativa e nao
como historicamente, em muitas culturas escolares, a avaliagdo vem sendo
utilizada para dar nota.

Busca-se, nesta perspectiva, uma avaliacdo que ajude a crianca a
aprender e a professora a ensinar.

O acompanhamento da crianca é inquietante e a avaliacdo ndo pode
ser considerada como uma descricdo de comportamentos observados ao

longo de um periodo.
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Dai a importancia de o (a) professor(a) superar fichas classificatorias
e pareceres descritivos e alcancar um registro mais conceitual, como o
relatorio das aprendizagens.

Relatérios que contemplem o proprio dinamismo do processo do
desenvolvimento. Registrar a avaliacdo, documentando e ilustrando a
histdria do(a) aluno(a) no espaco pedagdgico, sua interagdo com 0s varios
objetos de conhecimento, sua convivéncia com os adultos e com seus pares
que interagem com ele(a) é a maneira mais justa e verdadeira de avaliar as
suas aprendizagens.

O sentido da avaliacdo, como ja foi destacado, é a aprendizagem:
avaliamos para que os(as) alunos(as) aprendam mais e melhor. Em razéo
disso o(a) professor(a) precisa ficar alerta aos detalhes, nao tanto pelo que o
aluno produziu, mas como produziu.

Em termos de sala de aula a avaliagdo abrange o desempenho do(a)
aluno(a), do grupo, do(a) professor(a) e da adequacéo do programa.

Ha& a necessidade de registro de informagfes (memaria) para manter
o dialogo, tomar decisbes, entender o crescimento do(a) aluno(a) em
processo... Registrando o processo (em processo) o(a) professor(a) e o(a)
aluno(a) terdo uma "visdo diagnostica”, o que possibilita que novas
decisbes sejam tomadas, as quais podem reverter situacdes que se fossem
deixadas para o fim ndo mais seria possivel.

Os registros, em sintese, servem para o(a) professor(a) redimensionar
sua acdo, para conversar com a familia, para debater com seus pares sobre
situacdes semelhantes e com a coordenacdo pedagdgica da escola para
reordenar as atividades comuns.

E preciso um olhar reflexivo e sensivel sobre a crianca, o que néo é
facil, pois muitas vezes ndo nos damos conta de que 0 que acreditamos

observar na crianca € decorrente de nossas concepgoes.

74

J



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

Considerando que o registro ndo € neutro, Jussara Hoffmann alerta
sobre a importancia de o(a) professor(a), observar alguns principios
norteadores de registro de avaliacéo:

1) Principio da investigacdo: variar e ampliar os modos de observacao;

2) Principio da provisoriedade dos juizos estabelecidos: realizar regis-
tros frequentes sobre o0 que se observa;

3) Principio da complementaridade: complementar as hipdteses sobre

o desenvolvimento.

Além dos principios norteadores, Jussara Hoffmann sugere algumas
questBes norteadoras:

1) Em que area do conhecimento o aluno apresenta avancos? Que fatos
levam o professor a contextualizar tais avangos?

2) Apresenta alguma area a ser melhorada? Como o professor pode
intervir neste sentido? Qual a contribuicdo possivel da familia?

3) Como o aluno vem se desenvolvendo em relacdo as questdes
socioafetivas? Qual a postura do professor diante de seus conflitos?
Alguma sugestdo a familia?

4) Como as criancas se referem quanto aos proprios avangos e ao traba-

Iho que desenvolvem?

O (a) professor (a) precisa ter o cuidado para que a avaliacdo (o
registro) ndo fique centrada no (a) aluno (a) e no seu desempenho
cognitivo, mas seja um re-olhar sobre as condi¢c6es de aprendizagem.

O registro precisa dar-se de forma sistematica, gerando a memoria do
aluno. Da analise da historia (pelo olhar do(a) aluno(a), do(a) professor(a) e
da familia), o(a) professor(a) elabora um relatorio de aprendizagem o qual
é entregue para o(a) aluno(a) e familia informando a situacdo em que

este(a) se encontra no que se refere ao desenvolvimento de sua
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aprendizagem e ao alcance dos objetivos programados para determinado
tempo.

A cultura do registro da avaliagdo permitird que o(a) professor
substitua o Diario de Classe pelo Relatério da Turma.

O(a) professor(a) estabelece o processo da fala e da escuta entre 0s
interlocutores; organiza as falas e as tematiza, define o tema gerador, 0
contra-tema (eixo tematico), a questdo geradora e organiza a programacao
possivel. Anexa o planejamento (mapa) em seu Relatorio.

Apobs cada aula (circulo de cultura), o(a) professor(a) registra o que
efetivamente aconteceu (o que foi significativo, apontando para possivel
continuidade).

O Relatorio da Turma, além de registrar o que efetivamente
aconteceu, facilita a continuidade, pois acompanha o processo, 0 que
favorece a reflexdo e mostra as mudancgas ocorridas no planejamento: fica
mais concreto visualizar o processo percorrido pelo(a) professor(a) e
pelos(as) alunos(as).

Registrar o processo vivido evidencia 0 que ja haviamos destacado
anteriormente de que ndo ha reinicio no processo de desenvolvimento
humano (ndo existe aluno(a) recomecando o0 processo), constréi a memoria
da turma, elimina a improvisacdo e o carater solitdrio e subjetivo do
registro.

O(a) professor(a) pode utilizar-se de diferentes tipos de registro. Esta
opcdo vai depender do projeto da escola, da forma como planeja, das
prioridades que estabelece e do estilo proprio de escrita.

Observando diferentes experiéncias de registros feitos em escolas
que adotam esta dindmica poderiamos apresentar alguns tipos:
1) Do (a) aluno(a): producdes do(a) aluno(a) realizadas durante o

desenvolvimento dos eixos tematicos: producgdes, exercicios, pesquisas,
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provas, auto avaliacOes, registros do aluno de como se viu nas atividades
individuais e coletivas...

2) Da turma: produg0es realizadas conjuntamente por alunos, alunas
e professores(as): avaliacdo de atividades, do conhecimento construido em
cada area, da relacdo entre o grupo e o grupo com o(a) professor(a), dos
avancos e expectativas da turma em relacdo a possiveis continuidades;

3) Do(a) professor(a): apontamentos individuais sobre cada
aluno(a), destacando fatos, situac¢des significativas; da turma, destacando as
respostas aos diferentes desafios, relacionamento e necessidades e; de seu
proprio desempenho, enfatizando circunstancias que devem ser
ressignificadas e/ou consolidadas.

4. Em relacdo ao aluno(a): destacando as categorias que estdo
sendo observadas, 0s avancgos percebidos, os limites constatados e as estra-
tégias de superacdo.

5. Em relacédo a turma: destacando as respostas coletivas frente aos

desafios postos.

O que precisa constar no registro da avaliacdo: Embora ndo haja uma
unica formula de proceder ao registro, ha a necessidade de explicitar os
objetivos do periodo e o que foi efetivamente desenvolvido (um texto Unico
para todos os alunos da turma, o qual pode ser produzido pelo coletivo), "as
respostas”, ou seja, o envolvimento nas aprendizagens, destacando 0s
avancos e limites do coletivo (texto dnico, o qual igualmente pode ser
produto de discusses coletivas e finalizado pelo(a) professor(a), e o
registro das aprendizagens individuais, tendo como referéncia os dois
textos anteriores, o qual resultard no relatério do aluno.

Como registrar é igualmente determinado pelo projeto da escola e
estilo de cada professor, é importante que o documento seja devidamente

identificado e datado.
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Exemplo:

1. Como pode ser registrado:

2. ldentificacao:
3. Periodo:

4., Categorias de observagédo do desenvolvimento:

5. Avancos percebidos:

6. Limites constatados:

7. Estratégias de superacdo (encaminhamentos e orientacdes):

A memoria do aluno(a) pode ser construida por meio de anotacdes de
suas producdes, relatérios de desempenho, auto-avaliagbes (do/ a aluno/o,
da/o professor/a, da familia).

A formalizacdo da entrega do relatorio (periodicidade e dindmica)
pode ser definida pela escola. E importante planejar o reencontro com a
familia para a entrega do relatério, tanto o coletivo como o individual, de
maneira que proporcione o dialogo e tomada de decisdes conjuntas.

Realmente, acho conveniente fazermos uma parada para sistematizar
algumas questbes, sempre tendo em mente que melhorar ou repensar a
nossa forma de alfabetizar ¢, sem divida nenhuma, uma questdo politica,
vinculada a um desejo de mudanca e ndo somente um engajar-se em
modismos, pois 0 acesso a leitura possibilita ao sujeito que a domina,
construir seu préprio conhecimento, dentro e fora do espaco escolar.

Tentarei em forma de principios e/ou de diretrizes delinear algumas
construcdes feitas durante nossas conversas, tendo claro, porém que estas
nédo sdo descobertas inéditas (nem exclusivas) e nem pretendem tomar um

carater prescritivo:
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e A acdo do professor precisa ter um suporte tedrico que explicite suas
intencionalidades e suas concepcdes de educacdo, homem, conhe-
cimento. (Explicitacdo do Projeto Politico);

e O Projeto Politico Pedagdgico precisa ser resultado de uma cons-
trucdo coletiva que atenda e envolva todos os agentes da educacéo.

e A Pratica Social dos alunos precisa ser o ponto de partida e de
chegada de toda acdo pedagdgica;

e A leitura é uma apropriacdo pessoal decorrente de vivéncia de
situacdes diversificadas e uso da escrita;

e O aluno é sujeito da aprendizagem, pois € da interacdo entre
processos internos e processos externos que ocorre a aprendizagem:
sujeito X sujeito; sujeito X meio; sujeito X ensino;

e As producgOes espontaneas da crianca precisam ser enfatizadas, pois
estas revelam como ela esta utilizando a escrita - sua construcao
passa por etapas, antes de atingir o nivel alfabético;

e A sala de aula precisa se transformar em um Ambiente
Alfabetizador, proporcionando a interacdo da crianga, com o objeto
a ser conhecido;

e O respeito pela crianca e pelo que ela constroi é fundamental; o erro
nesta abordagem nédo é considerado um problema, pois evidencia o
nivel de construcdo e demonstra que a crianca esta se arriscando em
avancar, dando elementos sobre quais atividades s&o interessantes;

e O canto, 0 jogo, o ludico precisam ser constantes, pois ajudam na
formacdo da personalidade da crianca;

e O contar e ler historias precisam acontecer cotidianamente, pois sao
motivadores da crianca aprender ou querer aprender a ler, ampliar

seu universo. Com o apoio do adulto, ela descobre que a leitura Ihe
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permite viver experiéncias e conceber o livro como uma possibi-
lidade de trocas;

e O manuseio do alfabeto de diferentes tamanhos, cores e formas
permite comparac0es e tentativas de construcgdes;

e A organizacdo da sala em grupos, proporciona o confronto, o didlogo
e as trocas; por isso € importante garantir que criangas com niveis de
construcdo diferentes, se agrupem. Isto gera os conflitos, téo
necessarios para o surgimento do desejo de superacao;

e As tomadas de decisdes coletivas, as escolhas feitas pelo voto,
ensinam a crianca a viver a democracia e ajudam o professor a
perceber conflitos e contradicbes que precisam ser trabalhados. O
ndo enfrentamento das contradicdes pode prejudicar 0 projeto
pedagdgico e reforcar discriminacoes;

e O registro dos processos e de resultados é vital para a reflexdo da
préatica e a continuidade do processo;

e Encontros para socializar os registros facilitam a reflexao coletiva da
préatica, atraves do confronto de informacgGes, opinibes e tornam o
trabalho mais participativo;

e Acreditar na capacidade da crianca € permitir que cada uma faca sua
caminhada, sem apressar 0 processo e querer padronizar a turma;

e Para a crianga aprender a escrever ela precisa saber o0 que a escrita
representa e como ela funciona;

e QOrganizar o ensino em torno e/ou a partir de um Tema Gerador
permite a visdo de totalidade. O Tema gerador precisa ser retirado do
contexto da populagéo e representar o anseio dela. Professor e alunos
podem ser verdadeiros parceiros na busca de compreensdo e da

apropriacéo de tal tema;
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Eixos Tematicos, retirados dos Temas Geradores, facilitam a
realizacdo da investigacdo da préatica social, no sentido de a crianca
poder apossar-se desta pratica, num movimento dialético de sincrese,
analise e sintese;

A paixdo pelo que se faz e para com quem se faz € que da sentido a
préatica do professor;

Agir-Refletir para um novo agir com vontade, intencionalidade,
paixdo garantem a continuidade de todo processo e a esperanca da

sonhada transformacéo social.

Algumas atitudes para uma prética de construcao:

Acreditar que as criancas aprendem testando hipodteses;

Escutar e considerar o que as criangas ja sabem sobre a leitura e
escrita;

Iniciar as atividades escolares, considerando 0 que a crianga quer: ler
e escrever e ndo perder tempo com exercicios de periodo prepara-
torio;

Respeitar a linguagem e as formas de manifestacdo da crianca;
Mostrar desde os primeiros dias o valor social da escrita e da leitura;
Colocar a crianga em contato com diferentes materiais graficos e in-
centivar comparac@es e construcdes individuais e coletivas;

Deixar escrever como a crianga sabe e solicitar que ela explique o
procedimento e justifique-o;

N&o dogmatizar os erros e trocas de letras como sinal de incapacida-
de. Criar atividades para a crianca supera-los;

Iniciar com a memorizacdo do nome da crianca. Servira de subsidio
para comparacdes e aprendizagem das letras, pois estas tém signifi-

cado afetivo;
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e Toda a palavra que a crianca queira escrever, € possivel ser escrita.
N&o existem letras faceis ou dificeis, 0 que existem sdo palavras e
textos significativos;

e Dar énfase nos significados das palavras e ndo se preocupar tanto
com a decodificacao;

e Na&o exigir que a crianga leia em voz alta, textos de cartilhas. Deixar
produzir como sabe, e motivar que fale sobre o que escreveu;

e Oferecer desde o inicio textos completos e significativos;

e Construir jogos que envolvam o alfabeto, silabas e palavras do coti-
diano das criancas;

e Proporcionar muitos espacos para as trocas pelo dialogo, falar desen-
volvendo temas, experiéncias e construgoes;

e Analisar palavras do contexto da crianga, estudando como se
escreve, porque € assim e oferecer jogos de fixacéo;

e Proporcionar ou permitir situacfes de interaces sociais (desenhos,
dramatizacOes, conversas...);

e .. E, ser professora é mais sério do que parece! Sao0 muitos 0s
desafios que temos pela frente. Assusta, mas a0 mesmo tempo
fascina.

Assusta pela responsabilidade e seriedade que representa ser
professor, isto €, a de ser alguém que pode ajudar criancas assumir cada vez
mais a sua condicdo de serem sujeitos de suas construcdes, mediando a
interacdo entre si e seus pares, bem como a interacdo da crianca frente ao
conhecimento a ser apropriado, permitindo que cada uma caminhe dentro
de seu "ritmo" em busca de sua autonomia!

Fascina, porque ser professor nesta dimensdo, é também assumir-se
como sujeito que pode atraves de seu trabalho, construir-se como pessoa e

realizar o seu projeto pessoal - construir sempre, cada vez mais € novos
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conhecimentos, desejados e/ou necessarios, para avancar, conquistar e
conseguir o que se propde, numa atitude de busca de aliancas e parcerias
para realizacdes coletivas e solidarias, comprometidas com um projeto de
educacdo e este por sua vez comprometido e engajado com um projeto de
sociedade.

Isto € mais sério do que possa parecer! N&o se trata de adotar este ou
aquele método e pronto! N&o existe, por melhor que seja, um método que
dé conta de tudo isto. Ele precisa estar inserido num projeto mais amplo e
ser resultado de uma opcéo. Precisa ser querido, assumido em funcéo de
alguma coisa.

Vemos muitos colegas que ainda nem perceberam esta dimensao de
educacdo, ndo concebem a aprendizagem como um valor pessoal, como
uma atividade que promove o prazer e que atende a expectativa do homem,
que € a de ser sujeito de sua historia.

Por isso, ndo concebem seus alunos como alguém capaz de construir
seu proprio aprendizado - ndo os percebem como sendo autores e coautores
de seu conhecimento.

Este professor ainda fundamenta e sustenta a sua pratica em teorias
aprioristas e/ou empiristas, ambas com caréater individualista e autoritario,
por isso reducionistas e insuficientes.

Enquanto  persistirem  estas  tendéncias  (consciente  ou
inconscientemente), teremos criangas e professores despojados de seu direi-
to de serem sujeitos responsaveis pelas suas construcdes e de assumir com
autonomia seus projetos e suas condi¢6es de cidadania.

Mas tudo isto ndo é para se perder as esperancas, ndo! Eu acredito,
sinceramente, que cada vez mais, um maior nimero de colegas estdo se
engajando ou procurando propostas alternativas de ensino; e, o que €
importante, estdo realizando estas buscas junto com outros colegas,

percebendo que suas praticas ndo sdo neutras e nem podem ser resultantes
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de construcdes solitarias. Embora nem todos, mas um namero significativo,
ja esta se articulando e mudando sua pratica. Alias, este € um dos desafios
lancados: formar um grupo de estudos em cada escola!

Construir uma identidade de grupo; pensar e elaborar formas -
procedimentos didatico-metodoldgicos - para melhorar a qualidade do
ensino para as camadas populares que historicamente veem seus interesses
ignorados e até deturpados pelos projetos tradicionais de ensino, que estdo
a servico da manutencao da ordem social — este € um desafio urgente.

Acredito ser este um bom comeco, pois SO é possivel propor algo
novo para nossos alunos, se comegarmos por transformacdes em nos e por
nds mesmos, tendo a coragem de enfrentar as contradicdes e as
divergéncias que, certamente, ocorrerdo no interior de um grupo que se
intitula democratico e sabe que € no enfrentamento que as superacdes
podem ocorrer.

Por que sempre queremos saber, como trabalhar com nossos alunos e
ndo nos questionamos, como nos, professores, precisamos nos articular?
Sim, porque se quisermos "pbr em préatica”, o nosso "discurso” (teoria),
rompendo a discrepancia entre uma e outra, precisamos comecar por
resgatar o nosso papel e nosso projeto também nesta perspectiva - somos
igualmente sujeitos cognoscentes, onde estamos sempre construindo,
interagindo com os outros, numa relacdo de intersubjetividade.

Construimo-nos em sociedade e no coletivo dos educadores é que
podemos nos articular sustentados em principios solidos, onde o essencial é
ter clareza do projeto politico que queremos: que a forca de nossa
autoridade esta na nossa competéncia intelectual e moral; que o trabalho
educativo € um trabalho de organizacdo coletiva; que educar é politizar, é
ter clareza sobre a importancia de cada um assumir a conducdo de sua

historia.
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E evidente que obtivemos muitos avancos e subsidios para
analisarmos praticas, redimensiona-las e tomar decis6es, mas, para mim, o
que ocorreu de mais importante durante nossas conversas, foi ter
descoberto que quanto mais se estuda, mais se pesquisa e mais se interage,
maior & a certeza de que somos seres inacabados e nunca estaremos
prontos.

Ai reside o fascinio de ser professora: a certeza de que,
independendo do espacgo, tempo e grupo € possivel ousar, criar, avangar,
sonhar, fazer, refletir, ser sujeito... Isto €&, sem davida nenhuma,
FASCINANTE!

EXERCICIOS SOBRE A UNIDADE:

1. Quais sdo os resultados que podemos esperar a partir do envolvimento de
pais e professores no Projeto pedagdgico da escola?

2. Como o professor pode mediar a aprendizagem dos seus alunos
respeitando o ritmo de constru¢do do conhecimento de cada um?

3. O que significa um Planejamento Didatico?

4. Reflita sobre o processo de avaliacdo de desempenho do aluno, na
perspectiva de repensar a pratica pedagdgica e de fazer intervencdes
necessarias e pedagogicamente adequadas.

5. Quiais as caracteristicas da alfabetizacdo que nos interessa?

UNIDADE V:

OS DESAFIOS DA CONSTITUICAO DO LEITOR
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Tudo o que sei e sou resulta das inumeras experiéncias vivas de
trocas, de construcdes, desconstrucOes e reconstrucoes realizadas ao longo
da minha existéncia. Muitas pessoas foram decisivas na minha constituicéo
como leitora.

Constitui-me leitora pelas historias bonitas (muitas delas inventadas
na hora) contadas pelos meus pais;

e Pelos causos de assombragdo, de mula-sem-cabeca e da panela de
ouro que fazia brilhar as noites do interior contadas por meu avo;

e Pelas leituras orais e compartilhadas feitas pela minha avo, as quais
eram posteriormente recriadas por mim, em forma de dramatizacgéo,
juntamente com meus primos;

e Pelas can¢des que meus tios entoavam, principalmente a tardinha,
quando se dirigiam ao tanque que recebia agua corrente para se
lavarem depois da lida na lavoura;

e Pelas poesias lidas e recitadas pela minha primeira professora: nos,

criancas, escutavamos encantadas as suas leituras...

Muitos fatos contribuiram e ainda contribuem para minha formacéo
de leitora. Trago muitas lembrancas e, com certeza, todos também as tém...
Estas foram, sem ddvida nenhuma, decisivas para a minha formagdo como
leitora, embora tenha que admitir que também vivi experiéncias que
analisadas hoje, foram auténticas armadilhas para deixar de gostar de ler.

Estou levantando estas questfes para ilustrar o quanto € importante
entendermos que a formacdo do leitor ocorre em processo e que ninguém
se constitui leitor sozinho. A leitura é uma construgdo humana, portanto
compartilhada e processual.

Quanto mais intensa, densa e compartilhada for a experiéncia com o
livro, mais leitores nos tornamos. Como se sabe, nada ocorre por acaso.
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E facil muitas académicas que, inicialmente, ainda rejeitam e
resistem a leitura, principalmente leituras de livros. Revistas, seces de
jornal, até que algumas toleram.

Ao serem indagadas das causas dessa resisténcia, invariavelmente é
facil ouvir relatos que apontam a pouca (ou nenhuma) experiéncia
significativa com a leitura. Afinal, o que buscamos num livro? O que faz
nos apaixonar (ou ndo) por um livro? O que € necessario para nos
tornarmos leitores?

Pesquisas demonstram que ainda sdo muitas as pessoas que, por nao
terem tido a chance de descobrir a gostosura ou a necessidade de ler, ou por
terem tido experiéncias desastrosas com a leitura, atribuem a mesma um
conceito ruim e generalizado, como se todos os livros fossem iguais.

Criancas e jovens deixam de "curtir” a leitura porque a experiéncia
com a mesma sempre se constituiu como uma tarefa obrigatéria, ou seja,
ler o que ndo tinham vontade e/ou como pretexto para "aprender conteidos
das mateérias".

Varios alunos ao afirmarem que ndo gostam de ler, com certeza estdo
denunciando uma falta ou um equivoco em sua vivéncia com a leitura.

O ato de ler, com certeza, nédo lhes foi apresentado como um valor,
como um direito, pois para aprender a ler é preciso, antes de tudo, que a
"ndo-leitura” seja sentida como uma falta e, acima de tudo, que a leitura se
constitua um valor desejado.

Este € um dos grandes desafios da escola: ensinar a ler e a escrever,
ou seja, alfabetizar. A crianca vai (e nés também vamos) a escola para
aprender a ler e a escrever. Entdo, aprender a ler e a escrever é um direito.

Para que este direito seja garantido, a escola precisa constituir-se
num espaco de democratizacdo do saber, permitindo o acesso ao livro para

todas as criancas.
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O livro ndo pode mais ser um instrumento para alguns, mas precisa,
se quisermos ser justos com nossas criancas e adolescentes, constituir-se
numa mediacdo para a inclusdo social e mais uma forma de apreender o
mundo.

A alfabetizacdo que interessa é aquela que transforma o sujeito em
alguém que passa a dispor de um novo instrumento de comunicacdo e
expressdo, tornando-se leitor, criador e recriador de textos, num sujeito
diferente e capaz de enfrentar melhor a vida. Em outras palavras, como diz
Paulo Freire, a alfabetizacdo que interessa é a que torna a pessoa mais
gente!

Em razdo disso, além de ensinar a ler, & necessario ensinar 0s
diferentes usos da leitura. A escola é o espacgo e o tempo de aprender.

E, quando falo em aprender, principalmente aprender a ler, estou me
referindo a um conceito de aprender semelhante ao da menina de sete anos
citada por Esther Grossi (2000), no seu livro "A coragem de mudar em
educacdo": aprender € ndo prender.

Quem ndo sabe ler, defende Grossi, esta sendo privado de sua
liberdade, uma vez que o dominio da leitura é uma das condi¢Ges para o
sujeito integrar-se politicamente com 0s outros e com 0 meio mais amplo.

Apesar das diferentes possibilidades de uso da leitura na constituicdo
do sujeito, muitos saem da escola, infelizmente, falando como o livro:

"Se nédo souber falar como um homem culto, cala-te. Cala e aprende,
aprende dos que realmente sabem, daqueles cuja linguagem reflete um
pensamento correto: Fala como um livro. "

Esta postura, com o pretenso objetivo de ensinar a leitura, acaba
ignorando e consequentemente (des)ensinando outros conhecimentos, por
exemplo, o conhecimento da pergunta, da argumentacdo, o conhecimento

oral que resulta das inUmeras interagdes do sujeito com e no cotidiano, e da
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leitura do mundo. O ato de ensinar a ler e 0 ato de ensinar a escrever ndo
podem ser dissociados da oralidade.

A prética que converte a fala em siléncio reproduz, como define
Frago, "o analfabeto secundario, de memoria atrofiada, atencdo fugaz e
dispersa, desinformado pela sobre-informacdo trivial, consumidor
qualificado e incapaz".

A oposicao entre a escrita, a leitura e a oralidade implicard em um
empobrecimento de todos estes conhecimentos. Ha a necessidade de fazer
deles atos compartilhados, resgatando e cultivando a leitura em voz alta
(bésica para a linguagem oral), das leituras publicas, compartilhadas e
comentadas e, principalmente, entendendo o ato de ler e de escrever como
praticas culturais.

Perdemos muito tempo ensinando a ler e escrever como se a leitura e
a escrita fossem de uso exclusivamente escolar.

Perdemos tempo calando manifestacdes orais das criangas com o
medo do erro e perdendo tempo de entendé-las e aprender com elas.

Felizmente avancos, nesta perspectiva, ja estdo ocorrendo, havendo a
necessidade de se intensificar praticas que trabalhem sistematicamente a
com a multiplicidade de culturas, com a inféncia, com as diferentes
linguagens, com os processos de aprendizagem, com a dialeticidade do
conhecimento, com a pluralidade de vozes, com a ligacdo escola-vida e
com a funcdo dos conteudos enquanto meios para o aluno entender o
mundo e desenvolver-se como sujeito situado historicamente.

Muitas educadoras defendem um curriculo que respeite a cultura e a
linguagem popular e reivindicam para ele uma mudanga conceitual e que
tenha como base o imaginario, os codigos, a ética, a moral e a inteligéncia

de cada cultura.
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Estas educadoras ja ndo se horrorizam quando expressoes tipo:
"Profe, onte nois fumo num pequenique, crepemo numa arve, 0 gaio era
fino e nois se estribuchemo no chdo", sdo ditas pelos alunos.

Elas sabem que as criancas falam assim porque estdo expostas a
linguagem de determinado grupo sociocultural, nele interagem com pessoas
do seu meio que usam esta variedade linguistica, que tém sua propria
gramatica.

Em razéo disso as professoras ja ndo silenciam seus alunos, como
fariam tempos atras, mas os desafiam a falar e a ouvir cada vez mais para
que possam tomar consciéncia de que existem outras variedades da lingua
portuguesa e diferentes modos de usa-la. Respeitam a variedade linguistica
do aluno, estudando, no entanto, a variedade padréo da lingua, pois, como
diz Magda Soares, o dominio desta ultima constitui-se, também, como um
instrumento de luta.

Uma forma positiva (eu diria inteligente) de articular estas
variedades € o uso que muitas professoras estdo fazendo da literatura
infantil em sala de aula: ndo mais segmentada, nem mais como simples
meio para introduzir ou "fixar matérias".

As professoras concordam que a literatura infantil tem um papel
significativo no processo educativo pelas suas caracteristicas estéticas,
discursivas, ludicas e reflexivas, o que proporciona a articulacdo entre a
linguagem verbal escrita e visual (imagem), a valorizacdo do imaginério e
0 estabelecimento de relagbes com o real.

Esta claro, para estas professoras, que a literatura tem um fim em si
mesma e ndo pode ser vista apenas como um instrumento eficaz de ensinar
contetidos escolares.

Esta claro, também, que para a crianga ou 0 jovem Vir a interessar-se

pela préatica de falar, escrever e ler, & necessario um ambiente de leitura,
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acesso a uma boa literatura e interlocutores que testemunhem o valor da
leitura.

Creio ndo ser nenhum exagero afirmar que para a crianca, que é
acostumada a criar e recriar o0 mundo e a si mesma, mesclando real e
imaginario, existem dois tipos de adultos: o que conta, ou Ié, histérias e
aquele que ndo conta e nem Ié.

Contar e ler historias e poemas e cantar sdo formas de arte que
misturam realidade e fantasia de um mundo magico e atraente.

As historias e as cancfes sdo capazes de mexer com a subjetividade e
quando entremeadas com outras formas de pensar e conhecer 0 mundo,
possibilitardo novos dialogos com textos narrativos ou poeéticos.

Falas e praticas de professoras que atuam na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente, evidenciam que o
texto literario se constitui num excelente recurso pedagdgico.

Consideram-no um desencadeador de debates sobre assuntos do
mundo da crian¢a e do mundo simbdlico, constituindo-se em desafio para a
crianca falar, conhecer outros pontos de vista, relacionar, registrar e recriar
ludicamente situacGes de aprendizagem de leitura e de escrita.

Para gue isto ocorra os professores, quando da escolha das narrativas
Ou poesias, denotam preocupacdo em selecionar aquelas que tratam de
temas julgados como sendo de interesse da criangca e também as
consideradas importantes para a constituicdo do sujeito nas dimensodes
afetivas, cognitivas e sociais.

O texto de literatura infantil, segundo a maioria dos professores,
proporciona confronto e contraposicdo de saberes pelo compartilhar de
significados construidos no pensamento do aluno por meio de diferentes
vivéncias.

Este posicionamento é significativo, pois 0 contato com outros

pontos de vista instiga o aluno, ao longo de sua escolaridade, a ultrapassar
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suas formas de pensar sobre o mundo e as ideias nele existentes,
construindo formas mais complexas de pensamento.

A poesia e a narrativa (contos, lendas, fabulas, crénicas) permitem a
crianca realizar viagens em tempos, espacos e situacdes, passadas ou
futuras, talvez jamais vivenciaveis, mas que contribuirdo na construcdo de
suas representacOes, de seus desejos, de seus projetos.

Pela leitura a crianca desvela os sentidos do texto, faz suas reflexdes
e toma decisoes.

Em razdo disso recomendo que os professores que trabalham com a
Educacdo Infantil e com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental devem
ler e/ou contar pelo menos uma (boa) histdria por dia. Que estas historias
sejam compartilhadas em ambientes também desafiadores de leitura.

Além de oferecer bons livros uma outra estratégia para se gostar de
ler, como ja destaquei anteriormente, € interagir com um ambiente
favoravel de leitura — o Ambiente Alfabetizador.

Além de bons livros é importante que a crianca ou o0 jovem saibam
onde encontra-los e com quem compartilha-los.

A biblioteca da escola, por exemplo, precisa pertencer, definiti-
vamente, ao leitor e ndo aos bibliotecarios. Estes historicamente sempre
tiveram a posse dos livros, além do poder sobre o espago-biblioteca.

Preocupavam-se mais com um espaco limpo e silencioso, livros pro-
tegidos e arrumados, de preferéncia nas estantes, do que com o usuario.

Ja presenciei situacdes em que uma bibliotecéria questionava o fato
de quase todos os livros estarem fora e isto "deixava sua biblioteca feia".

Ja vi crianca "lendo" cabisbaixa na biblioteca e, ao ser indagada
sobre o que estava fazendo, responder: "Nada, estou de castigo” e ja
observei alunos "pesquisando sobre barata”, copiando paginas e paginas de

uma enciclopédia, sem se dar conta do que estavam exatamente copiando,
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passando da barata (inseto), para um personagem com o nome de Barata e
assim por diante.

Todas estas situacOes fazem da biblioteca um lugar ndo desejado e
nem procurado pelas criancas e pelos jovens. Como gostar de um lugar que
serve até para ficar de castigo?

Para romper com esta concepcdo, a biblioteca precisa se constituir
como um espaco de democratizacgao da leitura, num lugar no qual se queira
estar; um lugar atendido por um(a) bibliotecario(a) educador(a), leitor(a) e
comprometido(a) com o projeto da escola.

O "usuério leitor" e o ato de ler, entre outras prioridades, precisam
ocupar espaco privilegiado no curriculo escolar.

A Diblioteca precisa deixar de ser um apéndice do trabalho do
professor e passar a ser um lugar de conhecimento e de autoformacao.

O ato espontaneo da busca do livro é revelador de desejos, de sonhos
e de necessidades pessoais.

Diante disso a biblioteca precisa ter uma organizagdo que possa ser
entendida pelas criancas e que as desafie a retirar o livro que desejar, 0 que
ndo quer dizer que cada professor ndo possa organizar, na propria
biblioteca, um espaco contendo livros que tratam sobre o tema gerador que
estdo trabalhando.

Desafiar o ato espontaneo da busca do livro pela crianca evidencia
respeito quanto a liberdade de escolha e quanto a construcdo da historia
pessoal de cada crianga/leitora.

Essa dindmica e organizacdo desafiardo as criancas a retirar muitos
livros da biblioteca, os quais poderéo ser lidos na sala de aula e também em
casa.

Posteriormente, em algumas circunstancias, a professora podera
desafiar as criancas a contar o que leram, estimulando para lerem outras

obras contadas.
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Isto encoraja a crianca falar em puablico (seu grupo) e a estabelecer
relacdes, atribuindo sentidos ao lido.

Esta pratica é extremamente significativa, uma vez que oportuniza a
troca leitor/escritor/grupo, o confronto entre o lido e o vivido, a exposicédo
de argumentos ou 0 aparecimento de contra-argumentos, a explicitacéo do
pensamento de outras pessoas, enfim, atividades reais de fala.

Ler, ter acesso a bons livros, contar com um ambiente de leitura, séo
mediacOes importantes para a formacao do leitor.

H& a necessidade, entretanto, de que estas mediacdes sejam fruto de
uma nova pedagogia da leitura.

Ha a necessidade de nés educadores lutarmos por uma pedagogia da
inféncia, por uma pedagogia da adolescéncia, ou seja, uma pedagogia que
saiba olhar a educacéo pela otica infantil e pela 6tica do adolescente, uma
pedagogia que valorize o saber destes sujeitos, que conceba a crianga e/ou
jovem como um ser inteiro, que se movimenta, produz sentidos e cultiva
formas de expressao variadas, que se constituem em interagdo com o outro,
que age e pensa, que transforma e se transforma na relagdo com o mundo e
pelas interagOes verbais e ndo-verbais que estabelece.

Urge uma pedagogia interativa que conceba o ensino da leitura de
forma articulada com a cultura e com os organismos sociais, rompendo
com o conceito reducionista da alfabetizacdo, deslocando o centro de
atencdo do analfabetismo para o processo de alfabetizacdo, seus agentes e
modos de atuacdo e concordando que o analfabetismo é consequéncia da
auséncia de um processo de alfabetizacdo adequado.

Uma pedagogia que ndo se preocupe com 0 minimo, mas com a
aprendizagem maxima, que possibilite aos alunos, ao terminarem a
escolaridade obrigatoria, ler literal e, criticamente, textos, resolver questdes
préaticas, ter o0 acesso a informacédo e as formas superiores de pensamento

para desfrutar a literatura.
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Estas novas leituras obrigam a ampliacdo dos conteldos da alfa-
betizacdo se, efetivamente, desejarmos que a inclusdo social possa, também
ser mediada pela leitura.

Enfim, precisamos de uma pedagogia de inclusdo instalando uma
nova cultura e uma nova ética escolar, que garantam 0 acesso e a per-
manéncia (com sucesso) de todas as criangas em boas escolas.

E uma boa escola, como lembra Freire, é aquela que alfabetiza o
povo para ler, sonhar e transformar o mundo.

De acordo com Teberosky (2003) — Acreditar que o aluno pode
aprender é a melhor atitude de um professor para chegar a um resultado
positivo em termos de alfabetizacéo.

A grande vantagem de trabalhar com as séries iniciais de
alfabetizacdo é ter a evolucdo natural a seu favor. Se ndo existe patologia,
maus-tratos familiares ou algo parecido, eles sdo maquinas de aprender.

Processam rapidamente as informacgfes, tém boa memoria, estdo
sempre dispostos a receber novidades e se empolgam com elas.

Um professor que ndo acha que o estudante seja capaz de aprender €
semelhante a um pai que ndo compra uma bicicleta para o filho porque esse
ndo sabe pedalar. Sem a bicicleta, vai ser mais dificil aprender!

O professor alfabetizador tem a responsabilidade de abrir as portas
do conhecimento as criancas que de alguma maneira ja tem varias janelas
abertas a sua disposicéo.

E preciso refletir sobre as diferentes alfabetizacbes que sdo vividas
pelas criangas em seu cotidiano, os saberes e as leituras produzidas nesses
embates, para que, reconhecidos e mobilizados dentro da escola, possam se
tornar a base do processo de apropriacdo da linguagem escrita.

A leitura por sua vez, por meio dos exemplos contidos nas histdrias,
faz as criancas adquirirem maior vivéncia. O contato com os impulsos

emocionais, as reagdes e 0s instintos comuns aos seres humanos e 0
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reconhecimento dos fatos e efeitos causados por estes impulsos séo
exemplos de vida.

Associar leitura e escrita, métodos e ambientes alfabetizadores
adequados, aliados a professores com formacéo, sempre atualizados e uma
escuta sensivel para a fala das criancas que estdo nas escolas, seguramente

este € o caminho do sucesso na alfabetizacdo das criancas.
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