EDUCAGAO INCLUSIVA:

DIREITO a DIVERSIDADE




CORRENTES TEORICAS E SUAS INFLUENCIAS
NO PROCESSO EDUCACIONAL

Antonio J. Severino (1992) faz-nos lembrar que o processo educativo, “desde
o surgimento do homem, é préatica fundamental da espécie, distinguindo o

modo de ser cultural dos homens, do modo de ser natural dos animais”.

Pensar e fazer a educacéao sao tarefas indispensaveis. Além de

“praticada”, a educacéao precisa ser “pensada’.
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A teoria educacional cabe “pensar” a educacéo, mas tem também

como missao subsidiar a pratica.

EQ A relacdo entre teoria e préatica deve ser indissociavel.

L N&o se trata, apenas, da apropriacdo das construcdes teéricas (as
dos educadores, as dos fildsofos, sociélogos, antropdlogos etc.), mas
de, ao coloca-las em pratica, recria-las, num verdadeiro processo de

construcdo e aprimoramento tedrico, a partir da propria prética.

ESTAGIO ATUAL: POS-MODERNIDADE

O mundo muda sem cessar

Acelerado ritmo das transformacdes.

= O novo janasce velho (sobre o valor atribuido ao tempo, a velocidade).

Contexto materialista e mutavel.
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No contexto atual, a educacéo ganha papel de destaque porque se constitui
na “mais humana” das praticas. Ela sera tanto melhor quanto mais possibilitar
ao homem o desenvolvimento de sua capacidade critica e reflexiva em niveis
tais que lhe garantam autonomia e independéncia, permitindo contemporizar
providéncias que envolvem mudangas radicais e que exigem tempo para

serem debatidas em sua natureza e em suas praticas.

“A educacao tem importante papel no proprio processo de
humanizacdo do homem e de transformacao social, embora néo

se preconize que, sozinha, a educacao possa transformar a

sociedade. Apontando para as possibilidades da educacao, a

teoria educacional visa a formacao do homem integral, ao
desenvolvimento de suas potencialidades, para torna-lo sujeito de

sua propria histéria e ndo objeto dela”.

Gadotti (1995)
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Breves comentarios sobre as correntes historicas na area da educacao

<+ Na antiguidade primitiva, a educacao era voltada para o cotidiano, para a
satisfacdo das necessidades. Era uma educacdo essencialmente prética,
espontanea, calcada na imitagéo e na verbalizacdo. Todos eram alunos e

todos eram educadores; a educacéo era igual para todos.

+ Na antiguidade classica, o pensamento pedagdégico grego destacou-se e,
até hoje, é estudado e apontado como de singular avanco para a época,

além de ser reconhecido por sua marcante influéncia posterior.

paideia

Na Grécia antiga, processo
educati Processo que

% Formacéao do corpo e do espirito do homem.

% A educacdo era para os homens livres apenas.
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+ A |dade Média (idade das trevas): a cultura classica cedeu
espaco a uma nova ideologia inspirada no cristianismo. No
século XIlll, surgiram as primeiras universidades como
centros do saber universal. A educacgdo integral era para o

clero e para a nobreza.

+ O Renascimento caracterizou-se por marcantes
descobertas, todas exercendo influéncias sobre as ideias pedagdgicas: a
invencdo da bussola; as grandes navegacfes que possibilitaram ao homem
ocupar maiores espagos geograficos, com os “descobrimentos”; a invencéo da
imprensa que permitiu a difusdo do saber etc. Mas o acesso a educacdo
permanecia um privilégio para o clero, para os nobres e para a burguesia

emergente.

+ |dade Moderna

= Ascensao de uma nova e poderosa classe que se opunha aos
modelos vigentes.

* O homem, mais interessado pela natureza, desenvolveu
estudos de astronomia, de matematica, ao lado da técnica, das
artes, da medicina, biologia, dentre outras areas de
conhecimentos.

N = A revolugcdo francesa - ideias de igualdade, liberdade e
fraternidade.

* [luminismo - apego dos pensadores a racionalidade e as lutas
em favor das liberdades individuais, contra o absolutismo do
clero e da nobreza.

= A vez da burguesia.

—
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TEORIA EDUCACIONAL DA IDADE MODERNA

X/
°

Revolucionéria.

X/
°e

Afirmava os direitos do individuo e se

apoiava no humanismo igualitario,

recomendando que o processo civilizatério
deveria ser universal.

% Individualidade vista como outro ingrediente da leitura do homem no
mundo.

« Cada ser humano, considerado como pessoa concreta e
independente, deveria ser apto a pensar por si mesmo.

% Apologia a autonomia econémica.

A partir do séc. XIX, os ideais iluministas inspiraram os projetos positivistas e
os socialistas que, embora tenham diferencas fundamentais quanto aos

objetivos e quanto aos meios, tém a mesma origem.

» Ideais iluministas » necessidades da burguesia.

» Os iluministas buscavam explicacdes racionais
para todos os eventos da vida humana.

» Rompimento com a tradicdo religiosa e politica.

» A razdo era a Unica forma de se alcancar o

conhecimento, a liberdade e a felicidade.

» Investimento na educacdo para alcancar todas as

pessoas.
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POSITIVISMO

» Otimismo pedagogico - atribuida a educacao e a ciéncia a capacidade de
renovar os costumes e reorganizar a sociedade.

» Somente pela educacao, todos teriam as mesmas oportunidades, fazendo
com que se diferenciassem de acordo com suas aptidées pessoais, cada
gual ocupando, na sociedade, o lugar que Ihe fosse possivel.

» A escola seria 0 espaco laico mais adequado ao estagio cientifico ou
positivista que a humanidade tinha alcancado.

> Introducéo da critica no pensamento pedagdgico.

0 Positivismo na Educagéo

+%+[) objetivo educacional positivista &€ modificar o mundo para
adapta-lo as necessidades humanas e aperfeigoar o homem,
utilizando-se da inteligéncia;

<A partir da inteligéncia, ‘@ homem poderia prever os
acontecimentos e as modificagies que devem ser neles
introduzidos para que sejam obtidos determinados efeitos, ou
seja, saber para prever a fim de prover;
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& Do positivismo cabe ressaltar a influéncia, em 1930, que exerceu no
movimento denominado Escola Nova. Este movimento foi impregnado
pelas ideias de que a ciéncia poderia alavancar o progresso bem como

de que, pela educacéo, seria possivel a reconstru¢céo social.

& QO escolanovismo espalhou-se por muitas partes do mundo, valorizando a
atividade espontanea da crianga e colocando o aluno como o centro do
processo educacional. O aprender fazendo, numa escola ativa, sintetiza
a esséncia do pensamento escolanovista e perdura nas correntes teéricas

mais recentes.

Metodologia da Escola Nova

p T
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MOVIMENTO PEDAGOGICO SOCIALISTA

e Originou-se nas camadas populares, na direcdo da verdadeira
democratizacdo do ensino e como oposi¢ao a concepcao burguesa.

e A educacdo deveria ser Gnica e eminentemente politica.

e Pensadores (como Paulo Freire) observaram que a escola tanto poderia
servir para a construcao da cidadania como pratica libertadora, como para
as praticas de dominacéo, o que parece ser mais frequente.

e Influenciou a pratica pedagdgica, particularmente na questdo das
metodologias de ensino, tais como as inovacdes que levaram o radio, a

TV, o video e o computador para a sala de aula.

No estagio p6s-moderno, nem tanto otimismo, nem tantas incertezas e, sim,
a assuncdo da atitude dialética que procura pontuar as macro e as
microrrelagdes de poder entre a escola e a sociedade. E, sob esta analise,
constata-se que a escola reproduz o status quo vigente, na medida em que

alimenta os movimentos geradores da desigualdade social.
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Nas correntes teoricas educacionais mais recentes, considerando a
educacdo como ato pedagdgico e também politico, o traco mais marcante é
a valorizacdo da pessoa do educando como aprendiz e como ser historico,

politico e social, isto é, como cidadéo.

- Cidadania
! para Todos

Conceito de Cidadania

» Cidadania é o exercicio da conquista
desses direitos e do cumprimento dos
deveres. E um campo social e politico
em permanente construgao, onde as
pessoas participam como integrantes de
uma colectividade.
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% A proposta de educacédo inclusiva

O movimento de ndo excluir esta implicito nos ideais democraticos,

aceitos e proclamados, universalmente.

e Mais consciéncia acerca de direitos humanos, embora a pratica da
proposta de educacdo inclusiva ainda ndo conte com 0 consenso e
unanimidade, mesmo entre aqueles que defendem a ideia.

e Para garantir os esclarecimentos indispensaveis, faz-se urgente envolver

os professores, as familias e a comunidade nas discussdes, pois ha,

ainda, muita confuséo e incertezas a respeito.

e Ressignificagdo das modalidades de atendimento da Educacéo Especial

- A resisténcia dos professores e de alguns pais € por eles explicada em
razao da inseguranga no trabalho educacional escolar a ser realizado

nas classes regulares, com os alunos com deficiéncia.

- Familiares referem-se ao temor de que a insercao de seus filhos nessas

classes néo contribua, na intensidade desejada, para sua aprendizagem.

- Discordancia acerca dos conceitos de inclusdo / integracéo (processos

interdependentes).
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O paradigma da inclusdo escolar ndo é especifico para alunos com
deficiéncia.

Todos tém direito & educacao de qualidade.

Educacao
Inclusiva

Poruma
escola
de e para
TODOS!

Uma turma heterogénea serve como oportunidade para 0s proprios
educandos conviverem com a diferenca e desenvolverem os saudaveis

sentimentos de solidariedade organica.

—(QDQ,S, Dlgg?
Os o = v
X
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Com o desafio do trabalho na diversidade, os professores também se
beneficiam, pois as tradicionais praticas pedagogicas centradas no ensino
homogéneo, repetitivo e desinteressante passam a ser repensadas na
direcdo dos quatro pilares para a educacdo do século XXI propostos pela
UNESCO:

APRENDER A
CONHECER

()

APRENDER
A SER

Segundo renomados defensores da proposta, os caminhos para escolas

inclusivas passam pela (0):

«1 Valorizag&o profissional dos professores;

Aperfeicoamento das escolas;

B

« Utilizacdo dos professores das classes especiais como professores de
métodos e recursos, atuando como consultores de apoio;

« Aperfeicoamento do pessoal docente para que atue como suporte para
as préticas inclusivas nas escolas;

« Trabalho em equipe;

« AdaptacOes curriculares capazes de assegurar o dominio das matérias
curriculares, promovendo-se a igualdade de oportunidades para o

sucesso educativo.
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“Dentro dessa perspectiva ja surgem sistematizacoes tedricas
novas que nao aniquilam as experiéncias passadas no campo
educacional, mas trazem um discurso novo, superando o
“conteudismo e o politicismo”: é a criacdo de uma escola oniforme
(n&o uniforme), critica e participativa, autbnoma, espaco de um
sadio pluralismo de ideias onde o0 ensino néo se confunde com o
consumo de ideias. Essa escola Unica e popular ndo seria a escola
padronizada e doutrinadora, como na concepg¢ao burguesa onde o
objetivo era a disciplinagéo da classe trabalhadora e a formagéo de
dirigentes da classe dominante. Essa escola busca o
desenvolvimento onilateral de todas as potencialidades humanas,
hoje possivel gragas a concorréncia de muitos meios dentro e fora
da escola, mas ainda possibilitado apenas a uma minoria”.

(Gadotti)

E preciso que se entenda definitivamente que a proposta de educacio
inclusiva ndo foi concebida para determinados alunos apenas, pois €&
consideravel a producdo do fracasso escolar, excludente por sua propria
natureza. A escola precisa melhorar para todos, indistintamente. Precisa se

tornar oniforme!

A Inclusdo acontece quando. .,

EAR A,

%
"Se aprende com as diferencas e ndo com s gualdades”
PauloFrefe .
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% A pratica pedagdgica que a proposta da educacdo inclusiva

pressupbe

+ Escola - o espaco da alegria onde os alunos possam conviver,
desenvolvendo sentimentos sadios em relacdo ao “outro”, a si
mesmos e em relacdo ao conhecimento.

<+ Atividades em grupo - favorecem o processo educacional e dinamizam
relagbes de cooperacéo.

+ Professor - profissional da aprendizagem.

+ Tecnologias educacionais - heranca da Escola Nova.

4+ Esforco de todos.
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A CONTRIBUICAO DA HISTORIA DA FILOSOFIA DA CIENCIA PARA A
PROPOSTA DE EDUCACAO INCLUSIVA

» Evolucdo do pensamento filoséfico, na medida em que ajuda a compreender
outros movimentos, mais especialmente referentes a educacéo.

= Concepgbes sobre educacdo, aprendizagem e desenvolvimento humanos
(objetos de analises criticas e de refutacées).

= Uma nova ética se imp6e, conferindo igualdade de valor a todos, igualdade de
direitos, particularmente os de equidade, e a necessidade de superacdo de
qgualquer forma de discriminacdo por questbes étnicas, socioeconémicas, de
género, de classes sociais ou de peculiaridades individuais mais diferenciadas.

= Os movimentos filoséficos na educagédo convergem para o “todos noés”.

= Ponte entre as transformacdes ocorridas no campo da filosofia da ciéncia e no
campo da filosofia da educacéo.

A palavra de ordem é equidade, o que significa educar de acordo com as
diferencas individuais, sem que qualguer manifestacdo de dificuldades se

traduza em impedimento a aprendizagem.

Na sociedade atual, marcada pela viséo globalizadora, o eixo de construgao
epistemologica sobre educacdo em geral tem evoluido evidenciando-se que

o trabalho na diversidade é uma forma de enriquecimento geral.
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IGUALDADE EQUIDADE

Fatores gue devem ser considerados na ressignificacdo dos papéis das

escolas, tornando-as inclusivas:

v' As condicbes sociais e econbmicas do pais que tém acarretado a
desvalorizacdo do magistério fazendo com que, muitas vezes, as
escolas funcionem como espacos de abrigar e de cuidar os alunos em
vez de serem espacgos para a construgcdo do conhecimento e de
exercicio da cidadania;

v' As condi¢cdes materiais em que trabalham nossos professores;

AN

Sua formacdo inicial e continuada;
v' As condicdes requeridas para que a aprendizagem se efetue em

“clima” prazeroso e criativo.
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A AUTORIZACAO DA DIFERENCA DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA

Pensar em diferenca ou no diferente é pensar na dessemelhanca, na
desigualdade, na diversidade ou, como na matematica, num grupo de
elementos que n&do pertencem a um determinado conjunto, mas que

pertencem a outros.

Em qualquer das abordagens esta implicito um modelo, tido como “ideal” ou

‘normal”, em relagéo ao qual se estabelecem comparacgdes.

Ocorre algum impacto na percepcdo social do outro quando a
dessemelhanca se deve a diferencas significativas, em que um dos sujeitos,
ou um grupo de sujeitos, por suas caracteristicas fisicas, sensoriais, mentais,
psiquicas, nao correspondem fielmente ao modelo idealizado, dele

desviando-se acentuadamente.

EI1BEDF
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Pessoas significativamente diferentes geram impacto no “olhar” do outro, dito

normal, provocando:

2 Sentimentos de comiseracdo (com diversas manifestacbes de
piedade, caridade ou toleréncia, seja porque o “diferente” & cego,

surdo, deficiente mental, deficiente fisico, autista ou deficiente

multiplo);

2 Movimentos de cunho filantropico e assistencialista, pouco ou nada

emancipatérios das pessoas com deficiéncia, pois ndo lhes confere

independéncia e autonomia.

2 Elevadas expectativas quando a diferenca se manifesta como

superdotacao, especialmente a intelectual e provoca admiracéo.

v
SOMOS
& foerenfese

Iguais
@
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= Toda a retbérica tem se construido tendo
como critério a oposicao entre “normalidade”
e “anormalidade”, numa leitura binaria do
tipo: “ou é isso ou € aquilo”.

= Visdo miope e reducionista aos principios da

patologia.

= Légica da exclusédo, pois a indesejavel comparagéo entre pessoas € feita
em torno de certos indicadores que “eliminam" aquelas que nao se
encaixam, porque fogem ao padrao estabelecido.

= As comparagdes entre o “eu” e o “outro” (quando deficiente) ocorrem
numa dimenséo de alteridade comprometida pelo modelo clinico ou pelo

modelo matematico.

Logica da exclusao / modelo clinico:

- Serve para destacar, no exercicio da alteridade, a “autorizacdo” da
deficiéncia como forma de reforco da condicdo de normalidade de
alguns de nds, dos quais os outros, os deficientes, se desviam porque
apresentam “anormalidades”.

- Nas palavras de Gilberto Velho (1979), remete os problemas dos
desviantes a uma perspectiva de patologia, pois: “tradicionalmente o
individuo desviante tem sido encarado a partir de uma perspectiva

meédica, preocupada em distinguir o “sdo” do “ndo sdo” ou do “insano”.

EI1BEDF
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alteridade

Carater ou estado do que € diferente,
distinto, que € outro.

Que se opoe a identidade, ao que € proprio
e particular; que enxerga o outro, como
um ser distinto, diferente.

IBEDF
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% Traz problemas ou desafios ao “olhar”’?

O verdadeiro outro ndo esta no diadlogo que se constréi em cima de categorias
classificatérias segundo as quais, socialmente, ele ganha a dimensao de
“aprovado” ou “rejeitado”, incluido ou excluido. O verdadeiro outro ndo esta
na sua manifestacdo externa, mas sim em seu potencial (interno) de
construir-se e reconstruir-se na medida em que nds, intencionalmente,
desejarmos ou néo, viabilizar-lhe o processo. O que se constata,
lamentavelmente, é que, nem sempre, sdo oferecidas as condicbes
necessarias para o desenvolvimento das potencialidades, o que seria a

melhor forma de autorizarmos a diferen¢ca no nosso convivio cotidiano.

Se entendermos a deficiéncia como um problema, a diferenca dos deficientes
até podera ser “autorizada”, desde que protegida em ambientes abrigados
(como as sementes que ficam dentro dos frutos) e em espacgos a eles
circunscritos, exclusivos e excludentes. Mas, se vivermos a alteridade dos
deficientes como um desafio (muito mais a nossa retorica), a deficiéncia

podera sera socialmente “autorizada”.

Alteridade

EI1BEDF
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TODOS TEM DIREITO A SER DIFERENTES...
SEM PRECONCEITOi' SEM DBCRIMINA(:]O'

/_—\

> COMO E , ENTAO’
PRA SER IGUAL OU PRA
SER DIFER&N‘TE? )

Mais que estabelecer lacos de solidariedade entre pessoas com deficiéncias
e pessoas “normais” a partir da convivéncia, pode-se ver, nas relacdes que
se estabelecem, a possibilidade de que se integrem, de modo a romper a
ambivaléncia existente na vinculacdo do individuo com sua categoria

estigmatizada.
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A EXCLUSAO COMO PROCESSO SOCIAL

Exclusdo nem sempre é o avesso de incluséo, pois o avesso desta pode ser
uma inclusdo marginal, na medida em que a sociedade -capitalista
desenraiza, exclui, para incluir de outro modo, segundo suas proprias regras,

segundo sua proépria logica.

U Andlise da exclusdo social

R/

% Historicamente, para muitos, a condicdo de exilio, de separacéao, de
ficar a parte, segregados e experimentando sentimentos de rejeicao,
tenha sido uma caracteristica de suas vidas.

% Se a exclusao fazia parte da “normalidade das sociedades”, ndao mais
desejamos que continue assim.

« A busca da “normalidade” tem sido, na histérica odisseia do sujeito

com deficiéncia, uma das formas de enfrentamento de sua diferenca,

como fator de excluséo social, em vez da defesa de seus direitos de

ser “autorizado”, socialmente, como diferente, sem preconceitos e

discriminagoes.

= 1BEDF
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% Anédlise da exclusdo social

% Devemos ressignificar em nés, de fato, a ideia que temos da nossa
prépria “normalidade” e, dentre seus corolarios, o que nos leva a supor
que, por sermos “normais”, somos seres completos, ja que ndo nos

faltam os sentidos ou a capacidade motora.

X/

% Os autores que escrevem sobre a dindmica das sociedades tém
denunciado as desigualdades sociais e as praticas excludentes,
defendendo os ideais democraticos calcados nos direitos humanos,

em especial no da igualdade de oportunidades, para todos.

Atualmente, discutir a exclusdo apresenta-se, de um lado, como uma
resposta da sociologia para combater intelectualmente o problema e, de outro
lado, uma saudavel manifestacdo dos grupos de excluidos que tém lutado
por efetivas acbes em respeito aos seus direitos de, sem discriminagoes,

serem integrados na sociedade.

A cada dia, eles e muitos de nos, vamos tomando consciéncia de que 0s
mecanismos excludentes decorrem dos estigmas e preconceitos relativos as
caracteristicas biopsicossociais dos individuos e, também, de determinados

fatores constitutivos da sociedade, geradores de tantas desigualdades.

= 1BEDF
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“A marginalidade - dever-se-ia, antes, dizer marginalizacdo - € assim uma
producdo social que encontra sua origem nas estruturas de base da
sociedade, na organizacdo do trabalho e nos sistemas de valores
dominantes, a partir dos quais se repartem os lugares e se fundam as

hierarquias, atribuindo sua dignidade a cada um ou sua indignidade social”.
Castel (1996)

Emile Durkheim

Foram os estudos de Durkheim sobre a natureza do lago social que o levaram
a analisar as forcas que permitem ligar os individuos entre si, a0 mesmo
tempo em que os liga a coletividade. Assim, ele deduziu as duas formas

principais de ligacdo ou solidariedade: a mecéanica e a organica.
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Solidariedade Mecanica

Solidariedade Organica

* Refere-se a uma sociedade
estruturada pela semelhanca.

* Os individuos diferem pouco uns
dos outros. Membros de uma mesma
coletividade, eles se assemelham
porque tém sentimentos, valores,
crencas em comum.

* Nessas sociedades a consciéncia
coletiva € mais intensa e abrange a
maior parte das consciéncia
individuais.

* Os individuos se reconhecem e se
relacionam através de lagos de

parentesco, de tradicdo e lagos
 religiosos.

* Refere-se a uma sociedade
estruturada pela diferenca.

* E aquela em que a unidade
coerente da coletividade, resulta de
uma diferenciacao de fungoes
sociais de seus membros.

* Nessas sociedades observamos
um enfraquecimento das
imposicoes determinadas pela
consciéncia coletiva que cobre a
esfera da existéncia.

* Os individuos nao se
assemelham, sdo diferentes,
através do processo de divisao do
trabalho social.

Tipos de Solidariedade, scgundo E. Durkheim

MECANICA

ORGANICA

Sociedade simples

Sociedades complexas

As fungées sociais dos individuos sio
semelhantes

As fungdes sociais dos individuos sio especializadas

e interdependentes

Nio hi significativa divisao social do trabalho | A divisdo social do trabalho ¢é bastante complexa

Predominio de mecanismos de coergdo formais,
exercido de forma mediada

Predominio de mecanismo de coergio
imediara, violenta e punitiva

Predominio do Direito punitivo Predominio do Direito restitutivo

Sociedades economicamente simples Sociedadeq economicamente complexas
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Todos os esforcos de combate a exclusdo social devem ser,
necessariamente, analisados em termos das condi¢cdes de acolhimento dos
excluidos, pois nao € desprezivel a hipétese de que prevaleca a solidariedade
mecanica para as pessoas ou 0S grupos incluidos, percebidos como
“estrangeiros”, caso ndo se estabeleca sua integragéo, levando as formas de

solidariedade organica.

A acolhida implica uma série de ressignificagdes na percepcéao do outro, bem
como num conjunto de providéncias que envolvem desde os espacos fisicos
até os espacos simbdlicos, ambos propulsores das forgas que qualificam a
natureza dos lagos sociais. Estes se manifestam por meio de interagbes, com
trocas mutuas entre os dois grupos de atores: o dos excluidos e que se

inserem na coletividade e os socius, dela participantes como membros ativos.
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Niveis de acolhimento e a natureza dos lagos sociais,

segundo Costa-Lascoux

» Insercdo - condi¢Bes de acolhimento dos excluidos com a manutencao
dos particularismos de origem. Prevalece a solidariedade mecanica.

» Integracao - participacdo dos excluidos ndo mais como simples ocupantes
de um espaco fisico ao lado dos outros, mas dispondo de reciprocidade
nas interacoes, em coeréncia com o grupo como um todo, de acordo com
a nocdao de solidariedade organica durkheiminiana.

» Assimilacdo - indica a unidade do grupo, como espaco Ultimo de
referéncia a preservar e no qual igualmente prevalece a solidariedade

organica.

Em cada um desses processos, o acolhimento manifesta-se com

caracteristicas proprias, como resgate dos vinculos sociais e simbdlicos que

ligam cada individuo a seus semelhantes e a sociedade.
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% A construgdo do imaginario social sobre as pessoas com

deficiéncias

» Uma das formas de excluséo social mais perversas € a simbdlica, pois
é “invisivel” e mitica.

= Na pdés-modernidade, reside o novo entendimento que se tem do papel
da linguagem e sua importancia.

» Na medida em que o discurso tem o poder de instituir a realidade
formando em nés representacfes a seu respeito, podemos dizer que
as praticas discursivas sdo significativas na construcdo de nosso

imaginario.

Mas o0 que é o imaginario e como ele se expressa?

Mais do que cépia do real, € uma forma de ligar
as coisas ao eu, ou de plasmar visbes de
mundo, modelando condutas e estilos de vida.
A construcdo do imaginario social tem um
percurso simbolico o que o “torna dependente
do fluxo comunicacional entre o emissor (que
irradia uma concepg¢éo de mundo integrada a
seus objetivos estratégicos) e o receptor (que a
decodifica ou ndo) ”. (MORAES).
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Calcados na concepcao de normalidade - mesmo sem termos na ponta da
lingua a resposta para o que é ser normal - construimos o imaginario acerca
dos deficientes, em torno da oposicao binaria: normalidade e deficiéncia.
Pensamos a contradicdo entre normalidade e deficiéncia, como polos

opostos, em vez de pensar por contradicdo (SAVIANI, 1980).

=» Sob a primeira matriz de pensamento - pensar a contradicdo - criamos

representacdes, imagens em torno das pessoas com deficiéncia, pelo que
Ihes falta, o que as torna “diferentes” porque sao “incompletas”.

=» Pensar a contradicdo representa, sem duavida, valorizar a hegemonia da
normalidade que, se “desrespeitada”, gera imaginarios construidos em
torno do déficit dos suijeitos.

= E, no caso das pessoas com altas habilidades, superdotadas, a
hegemonia da normalidade também “atua” gerando indagag¢des acerca da

“superioridade”.

= IBEDF
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= Sob a segunda matriz de analise e reflexdo - pensar por contradicéo -,
damo-nos conta de que fatos e fenbmenos humanos ndo podem ser
enquadrados na condi¢ao de serem “isso ou aquilo”, pois se constata que
eles variam segundo as condicbes em que se manifestam e as
expectativas dos grupos sociais em torno dos comportamentos das
pessoas.

= Aimportancia que tem sido atribuida as causas da deficiéncia, com énfase
para 0s componentes organicos, gerou uma rede de significacbes que

associa deficiéncia com doenga, incapacidade e improdutividade.
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+ O “sujeito deficiente”, fundado no discurso da incapacidade, tem sido
etiquetado sob diversas denominacdes o que, em sSi mesmo, ja nos
permite identificar as sutilezas com que se procura mascarar a verdadeira

imagem de sua alteridade.

+ As varias etiquetas com que tém sido rotulados, como as atualmente mais
usadas - pessoas portadoras de necessidades especiais ou com
necessidades educacionais especiais - trazem, implicitas, referéncias aos
seus comportamentos desviantes (mesmo para os de altas habilidades/

superdotados) e aos lugares institucionais que Ihes cabem.

+ Atualmente, sob o discurso da educacéo inclusiva, pretende-se desalojar
o estatuido em torno da deficiéncia e romper a fronteira exclusao/incluséo,

inserindo todos os portadores de deficiéncia em turmas do ensino regular.

+ Mas, se ndo tivermos a coragem de enfrentar discussdes assumindo
atitudes mais criticas, poderemos ter, como resultado das propostas de
inclusdo educacional escolar, nada mais do que insercéo fisica, com inte-
racdes baseadas na solidariedade mecénica. Os sujeitos permanecerao
operacionalmente na marginalidade, excluidos e na inclusdo marginal,

como citado anteriormente.
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“Se reconhecemos que vivemos num mundo
construido pela linguagem (...) estabelecamos
agora uma verdadeira revolugcdo conceitual
gue ndo permaneca criando mecanismos
artificiais (...), mas que possibilite um amplo
reconhecimento de que a diferenca é a

normalidade”.

% Mecanismos excludentes no processo educacional escolar

Elevados indices de exclusao traduzidos, dentre outros indicadores, por:

e Alunos que nunca ingressaram na escola,
e Defasagem idade-série,
e Evasao escolar,

e Estratégias de aceleracdo adotadas para compensar

/) fracassos e evitar a repeténcia,
e Baixa qualidade das respostas educativas das escolas,
¢ Insatisfatorias condi¢des de trabalho dos educadores,
¢ Natureza da gestéo escolar.
h—
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Caracteristicas dos processos reflexivos que fazem parte

dos mecanismos cognitivos

Ocorrem na intersubjetividade;
Dependem da motivacao e do desejo;

Dependem da significacdo que o objeto tenha para a atividade de pensar;

-+ +F F

Ou dependem da constatagdo de que o “objeto” do pensamento é um
“bem” historicamente construido e que pode ser reconstruido;

+ Dependem, ainda, da importancia de dispormos de conhecimentos que
possam se organizar em nos e nos permitam dialogar e expressar nossas
ideias.com a clareza suficiente para que sejam entendidas pelos nossos

interlocutores.

Se concordamos que, para os docentes, ensinar deve ir além de transmitir
informacdes, pois 0 que se espera € promover a aprendizagem dos alunos,
por meio de auxilio interpessoal, a tarefa torna-se intersubjetiva, dialdgica,
envolvendo inumeras modalidades, que Fernandez denomina como

“idiomas”.
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Se professores e alunos por inimeros fatores (inclusive alheios a sua
vontade) ndo estiverem igualmente motivados, desejosos de aprender, de
compartilhar ideias, conceitos, procedimentos e valores - estardo falando
idiomas diferentes entre eles, ainda que se espere que o professor seja capaz

de falar varios “idiomas”, para seu trabalho na diversidade.

O néo reconhecimento desses diferentes idiomas empobrece o0 processo,
aprisionando os sujeitos. No caso do professor, aprisiona-o seja ao que tem
que ensinar para cumprir com 0 programa e repassar conteidos, como

instrucédo, seja na falsa ideia de que o saber € monolitico e esta acabado.

No caso do aluno, empobrece porque lhe impde “aprisionar” seus interesses,
sua inteligéncia e a autoria de seus proprios textos, para expressar-se num

idioma que nao é o seu, “abandonando a tarefa de transformar a si mesmo”.
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Generaliza-se a percepc¢ado de que o sujeito que abandona a tarefa de

aprender age assim porque é portador de uma deficiéncia.

E se for superdotado e apresentar dificuldades pode-se, até, considera-lo

COMO preguicoso.

e

O aluno “aprisionado” em dificuldades, que a escola ainda nao sabe bem

como resolver, passa a ser considerado deficiente.

Sara Pain (1989) tece importantes criticas a expressao alguém que “nao

aprende”, lembrando-nos que a nogéo de ndo aprendizagem néo é o reverso
de aprendizagem, pois esta “ndo é uma estrutura e, sim, um efeito e, neste

sentido, é um lugar de articulagdo de esquemas’.
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E importante entender a aprendizagem que, MesSMO COMO Processo
individual, exige de nOs conhecer e reconhecer o contexto em que se
desenvolve. Esse aspecto é da maior relevancia para evitarmos os roétulos

injustamente aplicados ao aluno, gerando lamentaveis consequéncias.
Percebido como incapaz, o aluno:

» Cria uma imagem desvalorizada de si mesmo,
» Sofre psiquicamente,
» Produz mecanismos reativos de acomodacdo ou de

agressividade manifesta.

Patologizacdo: entender que as dificuldades de aprendizagem de inUmeros

alunos traduzem um seu “defeito”.

Medicalizacédo do processo ensino-aprendizagem: busca de solugdes fora do

eixo de discussao de natureza politico-pedagdgica.
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Alunos deficientes circunstanciais: tornados deficientes em decorréncia de

serem tratados como doentes e por ndo receberem as respostas educativas

de que necessitam.

® Cabe uma referéncia aos de altas habilidades/superdotados sempre
gue lhes forem negadas as oportunidades diferenciadas de

aprofundamento ou aceleracao curricular.

& E essencial oferecer atencdo especializada aos aprendizes com
deficiéncias que sédo considerados excluidos por apresentarem
necessidades especificas, independentemente do lugar que estejam

ocupando na escola.

Negar a deficiéncia (sensorial, mental, fisica, motora, mdltipla ou decorrente
de transtornos invasivos do desenvolvimento) de inUmeras pessoas € tao
perverso quanto lhes negar a possibilidade de acesso, ingresso e
permanéncia bem-sucedida no processo educacional escolar, recebendo a
educacéo escolar que melhor lhes permita a remocao de barreiras para sua

aprendizagem e participacao.

EI1BEDF

Instituto Brasileiro de Educagio




41

Para enfrentar os mecanismos excludentes, é preciso
% & intervir  no  sistema  educacional, ampliando,
Importante diversificando suas ofertas, aprimorando sua cultura e
pratica pedagogica e, principalmente, articulando-o com

todas as politicas publicas.

Infelizmente, algumas escolas tém legitimado a excluséo, principalmente dos
grupos em desvantagem, mesmo quando procura inserir alunos nas classes

regulares, mas sem 0s apoios necessarios.

Para que tenhamos uma escolaverdadeiramente democratica e que seja

espaco de exercicio de cidadania, devemos lutar principalmente:

+ Por melhores condi¢cdes de trabalho e de salario de nossos professores;

+ Por maiores investimentos na sua formacao permitindo-lhes apropriarem-
se de novos saberes e das tecnologias que possam estar a servigo da
educacéo escolar;

+ Pela realizagdo sistematica de avaliagbes do processo ensino-
aprendizagem, muito mais util aos educadores do que as infindaveis e,
muitas vezes, indecifraveis estatisticas do desempenho dos sistemas
educacionais;

+ Pela capacitacdo dos gestores com vistas a administracdo compartilhada;
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Para que tenhamos uma escolaverdadeiramente democratica e que seja

espaco de exercicio de cidadania, devemos lutar, principalmente:

+ Pela constante reflexdo de todos os educadores acerca do sentido da
educacdo num mundo globalizado e em permanente mudanca;

+ Pela educacdo na diversidade, ampliando-se e aprimorando-se as
oportunidades de aprendizagem por toda a vida;

+ Por constantes relacdes dialégicas entre professores dentro das escolas
e entre escolas;

+ Para que o direito a educacao seja entendido como um bem essencial que

deve ser extensivo a todos.

EDUCACAO INCLUSIVA: ALGUNS ASPECTOS
PARA REFLEXAO

A proposta de educacao inclusiva traduz uma aspiracdo antiga, se
devidamente compreendida como educacéo de boa qualidade para todos e
com todos buscando meios e modos de remover as barreiras para a

aprendizagem e para a participacao dos aprendizes indistintamente.
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% Aspectos denotativos e conotativos de alguns termos frequentemente

utilizados em nossas narrativas

EDUCACAO

Os conceitos de educacao existentes na literatura dizem respeito a espécie
humana e a caracterizam como processo integral no qual o homem, em
interacdo com a cultura em que vive, desenvolve-se globalmente (isto €, nos
aspectos fisicos, motores, psicomotores, intelectuais, afetivos e politico-

sociais).

Y1
¥ 0

O vocéabulo tem, no latim da Roma antiga, duas origens: educare (conduzir)
e educere (tirar para fora). Em se tratando da pratica pedagogica, podemos
estabelecer correspondéncias, respectivamente, as metodologias

7

tradicionais, nas quais 0 eixo do processo € 0 que 0 professor ensina,
conduzindo o aluno (educare), ou as metodologias atuais, centradas na
aprendizagem. Sob este enfoque, valoriza-se a bagagem de conhecimentos
do proprio aprendiz que é estimulado a explicitar (tirar para fora - educere)

suas experiéncias, associando-as as novas aprendizagens.
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EDUCACAO ESPECIAL

Processo educacional escolar definido por uma proposta pedagogica que
assegura recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
gue apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas

e modalidades da Educacéao Basica.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

E um servico da educacio especial que [...] identifica,\
elabora, e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas (SEESP/MEC, 2008).

O AEE complementa ef/ou suplementa a formagdo do
aluno, visando a sua autonomia na escola e fora dela,
constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino.

O AEE ndo se confunde com reforco escolar. Esse
atendimento tem funcdes préoprias do ensino especial, as
guais ndo se destinam a substituir o ensino comum e nem
mesmo a fazer adaptacdes aos curriculos, as avaliagdes de
desempenho e outros.
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EQUIDADE

Significa o uso da imparcialidade para reconhecer o
direito de cada um, usando a equivaléncia para se
tornarem iguais, e vem do latim "equitas®.

A equidade adapta a regra para um determinado caso
especifico, a fim de deixa-la mais justa.

Principio da justica social que supoe o respeito as diferencas como

condicao para se atingir a igualdade.

IGUALDADE NAO SIGNIFICA HOMOGENEIDADE.

CONCEITOS DE INTEGRACAO E INCLUSAO

>
o0 |0, EXCLUSAO
® .... o ... As pessoas com necessidades especiais ndo estéo
inseridas em nenhum tipo de instituicdo de ensino.
...... i id hum tipo de instituicao d i
XTI SEPARAGAO
S pessoas com necessidades especiais
®0q0, A idad i
| 4 @ o ® estdo inseridas em escolas especiais e as
@ [ ) :. pessoas “ditas normais”, no ensino regular.
000 0,0 INTEGRACAO
(] ® As pessoas com necessidades especiais estao na
@® mesma instituicdo de ensino que as “ditas normais”, mas
@ ) .: em grupos separados. Mesma escola, sala diferente.
... Oe@ INCLUSAO
s ) ' ® As pessoas com necessidades especiais estao
PS 9.. inseridas na mesma instituicdo de ensino e no
O () mesmo grupo das pessoas “ditas normais”.
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% Quem sio os excluidos?

Sado excluidos os que ndo conseguem ingressar nas escolas e também
agueles que, mesmo matriculados, ndo exercitam seus direitos de cidadania,

de apropriacéo e construcao de conhecimentos.

% Fatores que contribuem para a excluséo escolar

Dentre os fatores, sdo apresentados como elementos reflexivos importantes
e prementes:
= Os oriundos do modelo social e econdmico vigente em nNosso pais;
= Os decorrentes das politicas publicas (nem todas sociais);
= Os intrinsecos aos sistemas de educacdo escolar e a pratica
pedagogica;
= Além daqueles intrinsecos aos alunos, embora ndo se pretenda
colocéa-los como os responsaveis solitarios pelo fracasso escolar, isso
nao significa desconhecer suas peculiaridades e caracteristicas

diferenciadas dos demais.
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% Politicas publicas e sociais para a educacéo de qualidade paratodos

e com todos

Como compatibilizar os objetivos e programas propostos em cada uma das
politicas setoriais, buscando-se pontos de convergéncia, em particular no que
tange a légica dos financiamentos, bem como da prestacdo de beneficios e

servigos, sem discriminagao?

Sao questdes bastante complexas e dificeis, mas que precisam ser inseridas
em nossas reflexdes. Lembremo-nos de que nossa escola espelha a
sociedade na qual se insere e que esta oferece, com equidade, poucas

condi¢cBes de acessibilidade (em todos os sentidos) a seus membros.

% Remocéo de barreiras para a aprendizagem e para a participagdo

O que se pretende na educacdao inclusiva € remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente, garantir (0 que deve constar dos projetos politico-
pedagodgicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser
executado), tomando-se as providéncias para efetivar acdes para o acesso,

ingresso e permanéncia bem-sucedida na escola.

= 1BEDF

Instituto Brasileiro de Educagio




48

Para remover barreiras, ha que identifica-las examinando-se todos os fatores
a elas ligados. Esse movimento traduz-se como processo continuo, por meio
da avaliacdo mediadora (HOFFMANN, 1993), pois ela nos oferece os
subsidios para identificar e implementar as transformacdes que se fazem

necessarias.

Remover Dbarreiras implica um
trabalho coletivo de facilitacdo do
aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a

viver junto

% Producédo sistematica de estudos e pesquisas com analise cientifica

dos dados

No caso da educacéo inclusiva, como uma situacao-problema, merece ser
pesquisada (dentre tantas outras) a efetividade da inclusdo escolar de alunos

com deficiéncia, considerando-se 0s seguintes aspectos:

+ O desenvolvimento de suas habilidades e competéncias sociais,
cognitivas, motoras e psicomotoras;

+ Os niveis de acolhimento que experimentam por parte dos colegas
e dos integrantes da comunidade escolar;

+ Os procedimentos que facilitam a constru¢cao de conhecimentos.
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Embora essa tarefa ndo seja nada simples, € importante desenvolver, em
todos os que trabalham em educacdo, o0 desejo de conhecer
sistematicamente mais e melhor, registrando e analisando dados, permitindo-
nos fazer afirmativas proprias, ao lado das citacbes dos autores que

enriquecem 0s nossos trabalhos.

% Resisténcias em relacido a proposta de educacéao inclusiva

Resisténcia dos:
e Familiares,
e Professores da Educacao Especial e do ensino regular,

e Proéprios alunos.

4 Resisténcias sdo naturais.
<4 O novo assusta.

4+ Mudanca é um processo lento e sofrido.
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Precisamos construir o caminho por nés mesmos. Maos a obra com
firmeza e com brandura, com otimismo e muita determinacéo. Os alunos,

cidadaos brasileiros, bem o merecem!

CONCEPCOES, PRINCIPIOS E DIRETRIZES DE UM SISTEMA
EDUCACIONAL INCLUSIVO

Constitui¢do Federal-1988

m Art. 205 — educacgao — direito de todos

m Art.206 — Inciso | — igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola

mArt. 208 - Inciso Il — atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino
m Art. 227 - § 1°- possibilidade de parceria entre
Estado e entidades nao-governamentais para
s portadores de deficiéncia e § 2° - garantia de
. acessibilidade adequada
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A Declaragéo Universal dos Direitos

Humanos/1948.

Artigo 26°
loda a pessoa tem direito 8 educagdo. A educagdo deve ser gratuits, pelo menos 2
correspondente a0 ensing elementar fundamental [ ensing elementar € obrigatdrio

[ ensino técnico e profissional dever ser generalizado: o acesso aos estudos superiores deve
estar aberto 3 todos em plena igualdade, em fungdo do seu merito.

A educaggo deve visar 4 plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo dos direitos do
Homem e das liberdsdes fundsmentsis e deve favorecer a compreenséo, 3 toleréncia e a
amizade entre todss as nagdes e lodss os grypos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das atividades das Nagdes linidas para a manutengdn da paz.

Aos pais pertence 3 prioridade do direito de escolber o génerg de educagdo 3 dar aos filhos.

Declaragao Mundial sobre
Educacgao para Todos
(Conferéncia de Jomtien - 1990)

“A educacao € um direito fundamental de todos, homens e mulheres, de todas
as idades no mundo inteiro, embora sabendo que a educacdo ndo seja
condicao suficiente, é de importancia fundamental para o progresso pessoal
e social; entendendo que pode contribuir para conquistar um mundo mais

seguro, mais sadio e ambientalmente mais puro’.
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>DECLARACAO DE SALAMANCA - 1994
Trata do acesso e qualidade para pessoas com necessidades
especiais.O Brasil como subscritor € um dos paises que fez op¢ao por
construir um Sistema Educacional Inclusivo, onde, dentre outros
Se adote o principio da educacgéao integrada onde todas as criancas
estejam em escolas comuns, a menos que haja razoes convincentes
para o contrario.
Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seu desejo
quanto a sua educacgao. Os pais tém o direito de serem consultados
sobre a forma e a educacao que melhor se ajuste as necessidade de
seus filhos, sem ferir a lei
A importancia da lingua de sinais como meio de comunicagao para 0s
surdos, assegurando a eles o acesso ao ensino da lingua de sinais de
seu pais.
Se desenvolva uma pedagogia centralizada na crianca capaz de educar
com sucesso todos os meninos e meninas, inclusive os que sofrem
de_deficiéncias graves.

% O que se concebe como um sistema educacional inclusivo?

Politica de Inclusao Educacional

Objetivo
Tornar a escola um espago democratico que acolha e
garanta o acesso ,a permanéncia e o desenvolvimento
de todos os alunos sem distingao social, cultural,
étnica , de género ou em razao de deficiéncia e
caracteristicas pessoais

Cabe ao poder publico assegurar as pessoas com
deficiéncia o acesso a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis
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+ Um sistema educacional inclusivo é um sistema que procura enfrentar a
fragmentacao interna existente e que busca diversificadas formas de
articulacdo, envolvendo todos os setores nacionais, além da cooperagéo

internacional.

+ Por outro lado, é indispensavel que a Educacao Especial deixe de ser um
subsistema que se ocupa de um determinado tipo de alunos com
deficiéncias, para converter-se em um conjunto de servi¢os e de recursos
de apoio, orientado para a educacao regular, em beneficio de todos os

aprendizes.

% Que principios fundamentam os sistemas educacionais inclusivos?

De uma forma sintética, podemos afirmar que sé@o os principios democraticos
0os que fundamentam os sistemas educacionais inclusivos. A ideologia
democrética, plural em sua esséncia, faz com que as escolas que integram

tais sistemas sejam respeitadas e protegidas.

Sistemas educacionais inclusivos estabelecem programas, projetos e
atividades que permitem o desenvolvimento pleno da personalidade dos
individuos, fortalecendo o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, proclamados na ja citada Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos.
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Esses programas devem:
M Favorecer o entendimento, a tolerdncia e a amizade entre todas as
nacdes e todos 0s grupos étnicos e religiosos;
M Hao de ser sensiveis as identidades culturais e linguisticas e
respeitosos a diversidade;

M Devem reforcar uma cultura de paz.
+ A educacdo tem que promover ndo sé a aquisicdo de habilidades, como
a prevencao, a solucédo pacifica dos conflitos e, também, valores sociais

e éticos.

(Extraido do Marco de Agéo de Dakar, adotado no Forum Mundial sobre

Educacéo, ocorrido em 2000 em Dakar, no Senegal)

Outros principios que devem ser colocados em pratica para se conceber

sistemas educacionais inclusivos:

< lgualdade de oportunidades,

< Respeito as necessidades individuais,

2 Melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem (respostas
educativas das escolas),

2 Melhoria das condi¢Bes de trabalho dos educadores,

<2 Maior participagéo das familias e da sociedade em geral,

2 Remocao de barreiras para a aprendizagem e para a participacao.
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O ideario dos sistemas educacionais inclusivos nos quais 0s principios e
valores anteriormente mencionados séo cultuados pode ser resumido como

se segue, tornando efetivos para todos:

= O direito a educacao;

= O direito a igualdade de oportunidades, o que nao
significa um “modo igual” de educar a todos, mas dar
a cada um o que necessita, em funcdo de suas
caracteristicas e necessidades individuais;

= Escolas responsivas e de boa qualidade;

= O direito de aprendizagem;

= O direito a participacéao.

% Diretrizes de um sistema educacional inclusivo

No Encontro Regional sobre Educacdo para Todos na América Latina,
ocorrido em Santiago do Chile, em 2002, a Sra. Rosa Blanco - especialista
gue participa de programas da UNESCO/ OREALC - propds que a
elaboracao de planos nacionais de educacao para todos deveria seguir as
diretrizes do Marco de Acédo de Dakar e as de Santo Domingo (2000),
destacando a importancia deste ultimo que foi, além do de Dakar, ao

contemplar a educacéo inclusiva como objetivo.
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Tais planos ndo séo paralelos aos ja existentes; ao contrario, devem ser
integrados a eles gerando um novo texto, de teor técnico e politico e que
reflita consensos e compromissos (cumplicidades) estabelecidos pelo
conjunto da sociedade, avaliando-se 0s riscos que podem advir, caso 0S

esforcos ndo sejam bem-sucedidos.

ﬂ$Zﬁ ~ ESCOLA
o IEIL'LUS'WR

Dentre as orientacdes propostas no Chile (2002), destacam-se:

+ Estabelecer uma estreita relagéo entre as evidéncias identificadas na analise
dos dados estatisticos e a tomada de decisoes;

+ Formular politicas educativas inclusivas e articula-las com politicas
intersetoriais de superacao da pobreza dirigidas as popula¢cdes em situacao
de vulnerabilidade;

+ Incrementar a inversdo de recursos para 0 desenvolvimento e a
aprendizagem de todos os meninos e meninas, adolescentes, jovens e
adultos;

+ Garantir a equidade na distribuicdo de recursos publicos e privados para a
educacao e para o desenvolvimento social;

4+ Fortalecer os sistemas de capacitacio e acompanhamento dos educadores,

gestores educacionais e familiares;
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Dentre as orientacdes propostas no Chile (2002), destacam-se:

+ Sustentar e ampliar as possibilidades de acesso a Educacdo Basica e
identificar os grupos ainda excluidos, particularmente aqueles que nunca
tiveram acesso as escolas;

+ Criar redes de escolas que envolvam familia e comunidade, levando as
escolas a se tornarem instancias prestadoras de servicos.

+ Desenvolver avaliagfes constantes sobre o impacto das propostas de
educacao inclusiva;

+ Promover programas de apoio e acompanhamento de estudantes de familias
pobres, afetadas pelas desigualdades socioeconbmicas, para garantir seu
ingresso e permanéncia, com éxito, no sistema educacional escolar;

+ Promover e fortalecer a educacdo intercultural e bilingue em sociedades

multiétnicas, plurilingues e multiculturais.

POLITICAS PUBLICAS PARA E EDUCACAO INCLUSIVA

PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

O Plano Nacional de Educag¢do — PNE, Lei n° 10.172/2001,
destaca que “o grande avanco que a década da educagio
deveria produzir seria a construgdo de uma  escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”.

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de
ensino favoregam o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado.
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% A “ultrapassagem” dos limites

[ Externalidades decorrentes dos mecanismos ideoldgicos de exclusdo
social e que sao reproduzidos na escola pelos procedimentos
perversos e elitistas, ainda existentes.

[ N&o se trata, apenas, de garantir vaga nas classes do ensino regular.

L Como desenvolver a pratica pedagégica comum para todos e, ao

mesmo tempo, sensivel a diversidade, as diferencas individuais?
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Héa que se ultrapassar os ran¢gos com 0s quais ainda convivemos, mesmo no
século XXI, apesar dos avancos conseguidos na concepc¢ado da educacao
como bem de consumo essencial para as pessoas e como dimensao central
para o desenvolvimento sustentado dos paises nos aspectos econémicos e
sociais. Enormes séo os desafios para assegurar escolas de boa qualidade

para todos e por toda a vida.

V Conferéncia dos Ministros da Educacdo e Ministros Responsaveis pela

Educacéo e pelo Planejamento e Economia dos Paises da América Latina e
Caribe (México, 1979)

Identificadas inUmeras caréncias, dentre as quais:

Extrema pobreza em significativos segmentos da populacgéo:
Baixa escolarizacdo da maioria dos alunos;

Altos indices de analfabetismo;

Elevadas taxas de repeténcia e evasao;

Excessiva centraliza¢o politico-administrativa do sistema educativo;

L I

Despreparo dos educadores para 0s novos papéis politicos e sociais da
educacao;

=» Dificuldades de gestéo.
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Com esse quadro, pouco animador, foi solicitado a UNESCO que elaborasse
um Projeto Principal, objetivando superar os desafios identificados. Em 1981,

em Quito, foi apresentado e aprovado o Projeto Principal de Educagéo cujos

objetivos podem ser sintetizados como:

= Erradicacdo do analfabetismo antes do final do século, ampliando-se
0s servi¢os educativos para adultos;

= Melhoria da qualidade e eficiéncia dos sistemas educativos, em
especial da Educacéao Basica;

= Universalizacdo da educacdo assegurando, antes do término de 1999
e num minimo entre oito e 10 anos, a escolarizacdo de todas as

criancas em idade escolar.

Dentre outros aspectos, o grande mérito do
Projeto Principal de Educacdo foi o de ter
criado um espaco sistematico para encontros
regionais entre ministros de educacdo dos \\‘ \

paises da América Latina e Caribe. Um dos s

mais importantes ocorreu em 1996, em Kingston, na Jamaica. Neste evento,
foram adotados os principios do Informe da UNESCO sobre a Educacao para o
Século XXI (Informe Delors, 1996) que, sem eliminar os objetivos do Projeto

Principal de Educacao, apontou para:

2 A importancia do sentido ético da educagdo como processo a favor da
paz e do desenvolvimento social dos povos;
S A perspectiva de educacdo para todos ao longo de toda a vida,

conciliando maior equidade com melhor qualidade educativa.
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Declaracdo de Cochabamba sobre Politicas Educativas (Bolivia, 2001)

e Ha necessidade dos sistemas educativos de acelerarem o ritmo de suas
transformacdes para néo ficarem em desvantagem em relagédo as mudancas
gue ocorrem em outros ambitos da sociedade;

¢ Nao h& desenvolvimento humano possivel sem educacao;

e Sendo a educacdo um direito e dever de cada pessoa, é necessario criar
mecanismos adequados e flexiveis que assegurem a participacdo de
multiplos atores e se incentivem as praticas intersetoriais no campo da
educacao;

e O uso pedagdgico das tecnologias da informacao e comunicagédo deve ser
considerado como um marco de projetos sociais e educacionais,

comprometidos com a equidade e com a qualidade.

Todos os documentos mencionados anteriormente alertam para a prioridade
gue deve ser conferida aos grupos mais desfavorecidos e vulneraveis pela
condicao de pobreza, aos analfabetos maiores de 15 anos, as populacdes
rurais, as minorias étnicas, religiosas e de migrantes, aos menores de seis
anos, aos alunos com dificuldades de aprendizagem, aos povos indigenas e

aos portadores de patologias e deficiéncias.
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Politicas  publicas  brasileiras  vinculadas a

educacdo/aos deficientes:

% Lei Orgéanica da Saude
«+ Plano Plurianual do Ministério da Saude

« Plano Nacional de Qualificacdo /Fundo de

Amparo ao Trabalhador

% Lein°. 8.213, de 24 de julho de 1991, da Previdéncia Social (cota para
a reserva de trabalho e emprego nas empresas)

+ Lei Organica da Assisténcia Social

% Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF)

Apesar dos caminhos e descaminhos da politica publica educacional
brasileira, devemos valorizar nossos avancos, tais como:
+ A fixacdo de parametros curriculares nacionais para a educagao
fundamental, infantil e indigena;
+ O programa dos livros didaticos cuja compra foi associada a uma avaliacédo
prévia de sua qualidade;
+ A criacdo de um canal de TV exclusivo, via satélite, para capacitacdo de
professores e apoio ao seu trabalho em classe;
+ Reforma do Ensino Médio, que entrou em vigéncia em 1999;
+ Reforma do ensino técnico separando-o do Ensino Médio e democratizando
0 acesso a essa modalidade de ensino;
+ Novos curriculos para os cursos de graduacao superior;
+ Ampliacdo e melhoria de todo o sistema de informacdo e avaliagdo

educacionais.
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PLANEJAMENTO E ADMINISTRACAO ESCOLAR PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

Ha planejamentos realizados:

=» Em nivel macropolitico (como o dos ministérios);

=» Cabendo aos que ocupam cargos de chefia em nivel micropolitico
(como os dirigentes de escolas) executar as ac¢des, tomando as
providéncias para tal;

= E entre ambos, em nivel intermediario, estdo os planejamentos das
secretarias de educacéao de estados, municipios e a do Distrito Federal
(DF).

E importante conhecer o que esta ocorrendo no contexto educacional, fora
das paredes dos gabinetes onde se discutem e se redigem planos de
educacdo. Para que sejam pertinentes e adequados as realidades, é
indispensavel a interlocu¢do com todos os companheiros que atuam em nivel
micropolitico, dentre os quais se destaca aqueles que estéo interagindo com

os alunos, seja na condicdo de gestores e, principalmente, como regentes de

turma.
v . —
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Além da tarefa de articular quem planeja com quem executa, 0
administrador/planejador tera como incumbéncia gerir a implementacao das
acOes previstas para atingir os objetivos estabelecidos e que serdo

executadas nas e pelas escolas.

Nestas, 0 processo ocorre com caracteristicas semelhantes, sendo que o0s
resultados das ac6es de planejar estardo concretizados no Projeto politico-
pedagdgico, documento que deve refletir, portanto, as inten¢des contidas no
Plano Nacional de Educacdo e nos das esferas administrativas a qual as

escolas pertencem.

O projeto politico-pedagdgico deve ser compreendido como
um planejamento global de todas as acdes de uma instituicao
educativa, abarcando direcionamentos, pedagogicos,
administrativos e financeiros. E um instrumento de gestdo
democratica que possibilita a reflexao critica e continua a
respeito das praticas, dos métodos, dos valores, da identidade
institucional e da cultura organizacional.

Construido de modo participativo, o projeto politico-
pedagodgico permite resgatar o sentido humano, cientifico e
libertador do planejamento. Opode-se, assim, a logica do
planejamento  burocratico ou meramente  estratégico, &
bastante difundido nas esferas mais conservadoras
educacao e nas reformas neoliberais dos anos 1990.
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Ainda que as escolas sejam autbnomas para a elaboracéo de seus projetos
politico-pedagdgicos, devem inspirar-se no plano de acao elaborado pela
secretaria de educacdo a qual pertencem. Tais organizacOes, sejam
estaduais ou municipais, buscam embasamento nas diretrizes propostas pela

instancia federal na area da educacéo, isto €, o Ministério da Educacéo.

Este, por sua vez, inspira-se em documentos nacionais e internacionais,

particularmente aqueles elaborados por organismos dos quais é signatario.

% Algumas recomendacées de cunho internacional

DECLARACAO DE DAKAR — EDUCACAO PARA TODOS / 2000

Foram firmados seis compromissos dos quais trés se destacam:

+ Estender e melhorar a protecdo e a educacgédo integrais desde a primeira
infancia, especialmente para criangas mais vulneraveis e desfavorecidas;

+ Velar para que antes do ano 2015, todos os alunos e, sobretudo, as alunas,
além das criancas que se encontram em situacfes dificeis (em
desvantagem), tenham acesso ao ensino primario gratuito e obrigatério, de
boa qualidade e que o concluam,;

+ Melhorar todos os aspectos qualitativos da educacdo, garantindo os
parametros mais elevados, para conseguir resultados da aprendizagem
reconhecidos, especialmente em leitura, escrita, aritmética além das

competéncias praticas essenciais.
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DECLARACAO DE COCHABAMBA / 2001

As recomendacdes foram organizadas em

nove sec¢oes, das quais quatro se destacam
POLITICAS
epucacionals

acerca das diretrizes para a elaboracao de
politicas publicas:
Os eixos priorithrios das politicas educativas devem ser: a
aprendizagem de qualidade e a atencao a diversidade;
O papel dos docentes precisa ser fortalecido e ressignificado;
Os processos de gestdo devem estar a servico das aprendizagens e
da participacao de toda a comunidade educativa;
Os financiamentos devem garantir acdes que permitam melhorar a

oferta educacional para todos.

O PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO

NECESSIDADE DA ELABORACAO DO PPP

A concretizacao da gestao democratica nas
escolas tem sua culminancia com a elaboracao
do Projeto Politico-Pedagdgico, que conforme a

LDB (BRASIL, 1996), artigo 12, “cada
estabelecimento de ensino deve elaborar e
executar sua proposta pedagogica”, assim como,
os docentes terao a tarefa, dentre outras, de
participar da elaboracao da proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino (artigo 13).
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2 Sobre a organizacéo da pratica pedagoégica em classes comuns, de modo
a garantir a todos a aprendizagem e a participacdo, ndo é possivel

dissociar a tarefa pedagoégica do ato politico nela contido.

2 A dimenséo politica se instaura quando o professor se percebe e age
como profissional da aprendizagem, estabelecendo relacdes dialégicas
com seus alunos e valorizando todos 0s conhecimentos e experiéncias

que trazem para a sala de aula.

A FUNCAO DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

+ Desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela
responsividade e acolhimento que oferece a todos os que participam do
processo educacional escolar;

+ Promover todas as condicdes que permitam responder as necessidades
educacionais especiais para a aprendizagem de todos os alunos de sua
comunidade;

+ Criar espacos dialégicos entre os professores para que, frequentemente,
possam reunir-se como grupos de estudo e de troca de experiéncias;

+ Criar vinculos mais estreitos com as familias, levando-as a participarem

dos processos decisorios em relacdo a instituicdo e a seus filhos e filhas;
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A FUNCAO DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

+ Estabelecer parcerias com a comunidade sem intengdo de usufruto de
beneficios apenas, mas também para conquistar a cumplicidade de seus
membros, em relacdo as finalidades e objetivos educativos;

+ Acolher todos os alunos, oferecendo-lhes as condicées de aprender e
participar;

+ Operacionalizar os quatro pilares estabelecidos pela UNESCO para a
educacéo deste milénio: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender

a viver junto e aprender a ser, tendo em conta que o verbo é aprender;

A FUNCAO DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

+ Valorizar o trabalho educacional escolar na diversidade;

+ Respeitar as diferencas individuais e o multiculturalismo entendendo

gue a diversidade é uma rigueza e que o aluno € o melhor recurso de
gue o professor dispde em qualquer cenario de aprendizagem;

+ Buscar todos os recursos humanos, materiais e financeiros para a
melhoria da resposta educativa da escola;

+ Desenvolver estudos e pesquisas que permitam ressignificar as
praticas desenvolvidas em busca de adequa-las ao mundo em que

vivemos.
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% Removendo barreiras para a aprendizagem e para a participacéo na

educacao inclusiva

Dificuldade de aprendizagem
-

#»Definigdo: a expressdo dificuldade de
aprendizagem ¢ usada para referir condigdes socio-
biolégicas que afetam as capacidades de
aprendizado de individuos, em termos de aquisicio,
construcio e desenvolvimento das fungées

cognitivas.

No campo da ' lucacio, as mais comuns sio:

EDUCANDOS DA EDUCACAO
ESPECIAL(Resolucio 02/2001 CNE)

Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional,
apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de  desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas

em dois grupos:

— aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

— aquelas relacionadas a condigoes, disfuncgoes, limitagdes ou
deficiéncias.

II - dificuldades de comunicacdo e sinalizag@o diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e
codigos aplicaveis;

III - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente os conceitos,
procedimentos e atitudes.
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

As causas mais frequentes:

1- Escola - inadequagdo de curriculos, de programas, de
sistemas de avaliagdo, de métodos de ensino, e
relacionamento professor — aluno.

2- Fatores intelectuais ou cognitivos.

3- Déficits fisicos e ou sensoriais.

4- Desenvolvimento da linguagem.

5- Fatores afetivos-emocionais.

6- Fatores ambientais (nutricao e saude).
7- Diferengas culturais e ou sociais.

8- Dislexia.

9- Deficiéncia nao verbais.
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Investir na formacdo continuada dos

E preciso: \
o

professores capacitando-os a melhor
entender os tipos de aprendizagem
requeridos pelos alunos, o estilo de aprendizagem de cada um e as
metodologias didaticas mais Uteis.
Melhorar o sistema educacional (salarios, estrutura das escolas etc.)
Convidar as familias a participarem dos processos decisérios da escola.
Identificar e remover barreiras conceituais, atitudinais e politico-

administrativas, cujas origens sao multiplas e complexas.

O LUDICO NO ENSINO ESPECIAL

A crianca necessita da imaginagdo do meio fisico e social, onde podera
construir seu pensamento e adquirir novos conhecimentos de forma ludica e

onde h& o prazer na aprendizagem.
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ludicidade

Caracteristica ou propriedade do que €
ladico, do que € feito por meio de jogos,
brincadeiras, atividades criativas;

ludismo: a ludicidade na educagao (...)

+ Cria situacdes e resolucdes para os problemas.
4+ E capaz de lidar com dificuldades psicolégicas (medo, dor, perda).

+ Tem oportunidade de desenvolver um canal de comunicagdo, uma

4+ Restabelece seu controle interior.
4+ Restabelece sua autoestima.

+ Desenvolve relagdes de confianga consigo mesma e com 0s outros.

Por meio das brincadeiras / do jogo simbdlico, a crianca:

abertura para o dialogo com o mundo dos adultos.
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Vantagens do ludico para o educador:

2 Conhecer-se como pessoa.
S Saber de suas possibilidades e limitagdes.
o Desbloquear suas resisténcias.

2 Ter uma visado clara sobre a importancia do jogo e do brinquedo para

a vida da crianca, do jovem e do adulto.

Considerando a escola como espaco de apropriacdo e construgdo de
conhecimentos (e ndo como espaco de socializagdo apenas), alguns

aspectos da inclusdo escolar exigem de noés reflexées sobre:

1. Aindividualidade: o que significa ndo perder no todo a satisfacdo das
necessidades e interesses de cada um;

2. A identidade: o que significa reconhecer-se, aceitando as proprias
caracteristicas distintas das demais pessoas. E, no caso de pessoas
com deficiéncia, significa ndo negéa-las ou mascara-las, possibilitando
o desenvolvimento da personalidade dos alunos, conferindo-lhes

autonomia e autoestima positiva;
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3. Os ideais democraticos: o que significa a busca da equidade, isto €,
da equiparacao de oportunidades, oferecendo-se, de direito e de fato,
0 que todos e cada um necessitam para o0 exercicio da cidadania;

4. A remocdo de Dbarreiras para a
aprendizagem e para a participagao de
todos: o que significa pensar nas barreiras
enfrentadas pelos alunos e naquelas
experimentadas pelos educadores e pelas
familias, interferindo no processo de

construcdo dos conhecimentos pelos

alunos.

A expressao “necessidades educacionais especiais”

= Expressédo ampla e imprecisa, mas que permite, na fala e na escrita, uma
referéncia a todos os que demandam a melhoria da qualidade das
respostas educativas de nossas escolas por apresentarem caracteristicas

ou condi¢cdes de aprendizagem significativamente diferentes.

=» Elas ndo se referem apenas aos alunos, como esta impregnado em nosso
imaginario, pois as escolas, os sistemas educativos também tém

necessidades a serem atendidas.
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Com este enfoque, a escola, em respeito a diversidade de seus alunos (mais
gue ao multiculturalismo), assume a especial necessidade de prever e de
prover-se com todos 0s recursos educativos para a acessibilidade (em sua
acepcao mais ampla e ndo apenas a arquitetdnica) para garantir que todos
os alunos, com ou sem dificuldades de aprendizagem, possam construir

conhecimentos e participar ativamente da vida académica.

CONSIDERACOES FINAIS

Muito mais que um plano de trabalho, o projeto politico-pedagogico (PPP)
pode ser considerado como a “carteira de identidade” da escola,
evidenciando os valores que cultua, bem como o percurso que pretende
seguir em busca de atingir a intencionalidade educativa.

As discussoes e a elaboracao do projeto politico-pedagogico devem ser
produzidas por toda a comunidade escolar.

] O texto estard sempre em processo de aprimoramento.
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Devem fazer parte do texto do PPP:

= A dimensdo cultural: incluindo-se os aspectos filoséficos que norteiam
o0 estabelecimento dos objetivos a serem atingidos;

= A dimensao politica: incluindo-se a organizacao interna da escola, os
processos de comunicacao e participacdo (vertical e horizontal), os
vinculos com a comunidade e com os pais particularmente;

= A dimenséo pratica, ai incluidas as praticas pedagdgicas em sala de
aula, bem como o0s mecanismos de ajuda e apoio aos alunos,

professores e pais que deles necessitarem.

Formacéo de educadores

M Necessidade de atualizacdo / formacao
continuada.

M Avaliar o dia a dia da sala de aula de uma

forma critica e compartilhada.

Valorizar “espagos” de discussao.
Exercitar a escuta do que dizem os alunos.
Fazer adequacdes curriculares.

Repensar o papel da avaliacao.

N NNMNMN

Trabalhar numa visao transdisciplinar e/ou com temas transversais.
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Na escola inclusiva e includente (que promove a integracdo dos aprendizes
e os fazem se sentirem felizes e pertencentes a um grupo), os alunos falam,
movimentam-se, questionam, trazem a vida para dentro da escola. E os
professores dela participam, transformando o processo de ensino-
aprendizagem numa construcdo de conhecimentos coletiva e agradavel.
Todo esse movimento contribui para a melhoria da qualidade da resposta
educativa das escolas e também para o desenvolvimento de habilidades e

competéncias dos educadores e dos alunos.
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Inclusdo deve ser entendida como processo
interminavel, dirigida a todos os alunos,

/

contemplando inumeras ofertas educativas, no

espirito da pluralidade democrética.

4

N

Muito mais do que desmontar a Educacao Especial
e distribuir seu alunado pelo ensino regular,
aleatoriamente, a proposta inclusiva deve ser entendida como um processo
gue nao se reduz a insercao deste ou daquele aluno numa classe do ensino
regular (muitas vezes a revelia do professor). Inclusao é processo, ndo ocorre

por decreto ou por modismo.
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FELIZ AQUELE QUE
APRENDE 0 QUE
ENSINA E
TRANSFERE 0 QUE
SABE.

Cora Coralina
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S

5% Vamos praticar?

Agora responda as questdes diretamente relacionadas aos contelidos trabalhados nesta

Unidade para a fixagdo do conteudo.

1. O conteido no contexto da pedagogia da escola nova envolve a formacao:

a)
b)
c)
d)

através de valores sociais acumulados e repassados como verdade Unica.
da mente do aluno através do processo de assimilacao.
politica com objetivo de emancipacao do sujeito.

de cada individuo em relacdo aos suas potencialidades e seus interesses.

2. Qual o significado de Cidadania?

a)
b)

c)

d)

Cidadania significa a atitude e o comportamento do individuo na sociedade.
Cidadania significa somente que o individuo tem direito a um trabalho garantido.
Cidadania significa o conjunto de direitos e deveres pelo qual o cidaddo, o
individuo se relaciona com a sociedade em que vive. O termo cidadania vem do
latim, “civitas" que quer dizer “cidade".

Falar que uma pessoa é cidadd é o mesmo que dizer que ela pode ter lazer nos

finais de semana.
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3. Os desafios da sociedade contemporanea suscitaram varios debates sobre 0s rumos
da educacédo do futuro. Um documento publicado pela UNESCO contribuiu para
pensar novas perspectivas para a pratica educativa propondo que o processo formativo
esteja fundado em quatro pilares. Séo eles:

a) Aprender a estudar, aprender a ser, aprender a trabalhar e, aprender a cooperar.

b) Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.

c) Aprender a trabalhar juntos, aprender a conviver, aprender a organizar, aprender

a fazer.
d) Aprender a aprender, aprender a competir com respeito, aprender a trabalhar

juntos, aprender a ser.

A ilustracdo acima corresponde ao conceito de:
a) mobilidade.

b) igualdade.

c) alteridade.

d) equidade.
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5. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Estrangeira apontam
que o distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma lingua
diferente 0 ajuda a aumentar sua autopercepcdo como ser humano e cidaddo. Ao
entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele
aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado por valores culturais
diferentes e maneiras diversas de organizagdo politica e social.

Nesse contexto, pode-se definir corretamente alteridade como:

a) Os fatores sociais que caracterizam a vida de outras pessoas em comunidades onde
as linguas estrangeiras sdo usadas como linguas maternas, linguas oficiais e ainda
como linguas estrangeiras.

b) Os espacos sociais (lar, escola, clube etc.) orientados por préaticas sociais
especificas de construcdo de significado os quais se participa.

c) O desenvolvimento da capacidade de agir no mundo por meio da palavra em
lingua estrangeira nas varias habilidades comunicativas.

d) O dominio da capacidade que possibilita as pessoas se comunicarem umas com

as outras por meio do texto escrito ou oral.
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6. Durkheim considera que as normas e os padrdes sociais determinam as condutas
individuais, ou seja, esse conjunto de relagGes sociais é o que confere a cada sociedade
seu carater Unico e especifico. Para chegar a essa concluséo, ele escreveu uma teoria
de desenvolvimento das sociedades em que elabora um modelo de anélise socioldgica
que estabelece a disting¢do entre duas formas de socializacdo: a solidariedade mecénica
e a solidariedade organica.

A solidariedade social para Durkheim se daria pela consciéncia coletiva, pois essa

seria responsavel pela coesao (ligacdo) entre as pessoas €, sendo assim,

a) nas sociedades ditas organicas, as crengas e 0s valores seriam mais rigidos e
qualquer tipo de infracdo geraria uma violenta sancao.

b) nas sociedades mais simples, a solidariedade mecénica seria predominante, pois
essas se caracterizam, entre outras coisas, por um baixo nivel de divisdo de
trabalho.

c) tanto na solidariedade mecanica quanto na solidariedade organica, a
especializacdo do trabalho é fraca diante das desigualdades sociais.

d) segundo o autor, as primeiras sociedades teriam sido marcadas pela solidariedade

organica, ou seja, com um processo de diferenciagdo mais intenso.

= IBEDF

Instituto Brasileiro de Educagio




83

7. A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacao da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo uma vez que
os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola. Assim, a exclusao
tem apresentado caracteristicas comuns, que pressupdem a selecdo e naturalizam o
fracasso escolar, sob formas distintas, nos processos de:

a) integracéo e inclusdo.

b) exclusdo e incluséo.

c) segregacao e inclusdo.

d) segregacdo e integracéo.

8. A Declaracdo de Salamanca é um documento internacional que apresenta
proposic¢des sobre:

a) Propostas de educacdo em Direitos Humanos.

b) Orientac6es de Educacdo para o trabalho coletivo e sustentavel.

c) Perspectivas para uma educacao inclusiva.

d) Propostas para uma Educacao inovadora para o século XXI.
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9. O conceito de educacéo inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaragédo de
Salamanca. A ideia da educacdo inclusiva é que as criangas com necessidades
educativas especiais sejam incluidas em:

a) quaisquer escolas de ensino regular.

b) apenas institutos de atendimentos especiais.

c) somente escolas especificas para criangas com deficiéncias.

d) quaisquer unidades de atendimento para educacao especial.

10. As opgdes a seguir apresentam caracteristicas de escolas com um Projeto de Educacao
Inclusiva, 8 EXCECAO de uma. Assinale-a.
a) Possuem atitudes de aceitacdo e valorizacdo da diversidade por parte da
comunidade educacional.
b) Estabelecem critérios e procedimentos de avaliacdo e promocéo Unicos e iguais a
todos.
c) Desenvolvem uma cultura de apoio e colaboracao entre pais, professores e alunos.

d) Estabelecem uma relacdo de colaboracdo com outros setores da comunidade.
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1. D
2. C
3. B
4. D
5. A
6. B
7. D
8. C
9. A
10. B

EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO A DIVERSIDADE

GABARITO
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