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BEM-VINDO AO IBE!
Vocé terd a sua disposicdo, um bloco didatico (MODULO +
CADERNO DE AVALIACAO) estruturado para a sua autoaprendizagem que
contém a totalidade da matéria que incidira sobre a Avaliacdo Final. O estudo
inclui o Apoio Tutorial a distancia e/ou presencial, sempre que necessario.
COMO ESTUDAR?
= E importante a leitura atenciosa dos contetidos, a fim de observar o modo
como cada unidade esta construida, o objetivo do estudo, os titulos e
subtitulos, para se obter uma visdo de conjunto e revisar conhecimentos ja
adquiridos.

= Leitura compreensiva rapida - permitira uma primeira abordagem;

= Leitura reflexiva — para identificar as ideias principais;

= Consolidacdo da aprendizagem - caracterizada pela revisdo da materia; fase
da resolucéo das atividades para facilitar a compreensdo dos conteudos.

= AVALIACAO FINAL:

Constituida por uma Prova escrita e individual, cujas respostas devem revelar

compreensdo e assimilacdo dos conteddos. A Prova deve ser feita somente

com caneta preta ou azul. E entregue ao IBEDF.

= CRITERIOS DE AVALIAQAO DO RENDIMENTO:
7,0a7,9-BOM;8,0a8,9—-MUITOBOM;9,0a9,9—-OTIMO-
10 - EXCELENTE

Para melhor aproveitamento é necessario:

= Ser auto motivado;

= Ser capaz de organizar o seu tempo de estudo;

= Ser responsavel por seu proprio aprendizado;

= Estar consciente da necessidade de aprendizagem continuada.

IBE - Equipe Pedagogica
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OBJETIVOS DO CURSO:

e Destacar a importancia do professor que entende a leitura como um
exercicio de cidadania, isto €, aquele que cria atividades
complementares a alfabetizacdo e que privilegiem o pluralismo de
ideias.

e Acreditar que é possivel ser um professor que vé no ensino da leitura a
possibilidade de articular a participagdo democratica dos educandos na
vida em sociedade, munindo-os de informacéo, conhecimento e ideias.

e Construir um projeto reunindo diferentes linguagens que sirva ao aluno
como suporte para ampliar seu olhar diante da realidade para o dominio

da leitura, da escrita e da arte.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

e Reaproximar as criangcas do universo magico dos livros, atraves de
leituras orientadas por professores especializados em educacéo infantil
multidisciplinar, com a utilizacdo de inimeros recursos de linguagem,
como teatro, cinema, historia em quadrinhos, etc.

e Valorizar a diversidade de textos e considerar a sua adequacdo as
caracteristicas do leitor.

e Disponibilizar um espago na escola permanente para a leitura,
assegurando o acesso a diferentes tipos de leitura.

e Possibilitar ao aluno o desenvolvimento de sua sensibilidade
expressiva, atraves do desenvolvimento da leitura contextualizada e

significativa.
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e Despertar ndo s6 o interesse das criancas pela leitura em si, mas inicia-
las, também, no mundo da cultura, o que passa, necessariamente, pela

valorizacdo da educacao, através da disciplina.

ENSINO A DISTANCIA 5



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

UNIDADE |

Em que consiste o prazer de ler?

Quando vemos um quadro ou uma escultura, quando ouvimos uma
masica, quando assistimos a um filme ou a uma peca teatral, quando
lemos uma historia especial, quando estamos frente a uma obra que nos
emociona por sua beleza, experimentamos certo tipo de prazer que nos
chega pelos sentidos.

Este prazer, sensério, no entanto, ndo € 0 mesmo prazer que O
pintor experimenta diante de um quadro, que um escultor diante de uma
escultura, um mausico diante de uma mausica ou o ator diante de um filme.

Estes "especialistas”, além do prazer puramente sensorial, apreciam
a obra porque conhecem a matéria de que ela é feita, de modo que séo
capazes de conhecer um prazer que lhes chega pelos sentidos, num
primeiro momento, mas, logo apds, chega-lhes, também pelo intelecto.

Em outras palavras, podemos dizer que uma obra pode nos
emocionar apenas por ser ela mesma, do jeito que €, num processo
marcadamente sensorial, mas pode nos emocionar, também, por
admirarmos a maneira como ela foi feita num processo que se da para
alem de nossos sentidos.

Nada nos impede de achar linda uma mausica estrangeira, mesmo
que ndo sejamos capazes de entender uma palavra do que se diz -
simplesmente porque nos emocionamos com ela. Nada nos impede de
achar um quadro bonito, ainda que ndo sejamos capazes de compreendé -
lo verdadeiramente.

Mas se, além de acha-lo bonito, além de nos emocionarmos com

ele, formos capazes de apreciar a beleza que ndo aparece, a beleza que
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existe no modo como foi feito, se formos capazes de apreender seus
varios sentidos, se formos capazes de observar a riqueza de seus detalhes
e soubermos a funcdo que cada um desempenha no todo da obra, se
formos capazes de associar aquilo que estd ali representado a uma
histéria de vida, a valores, as coisas em que acreditamos, certamente
nosso prazer em estar ali, diante dele, sera redobrado.

Isto ndo significa que haja uma prevaléncia do intelectual sobre o
sensorio; significa, apenas, que a maneira de apreciar se torna mais
abrangente e o prazer maior.

O mesmo processo ocorre com a literatura. Podemos gostar de um
determinado livro simplesmente porque aquela histéria ou aquele jeito de
contar a histdria nos emociona, nos fala aos sentidos. Mas se, além disso,
formos capazes de ir descobrindo cada passagem, a riqueza dos detalhes,
0 motivo de cada palavra estar ali e ndo em outro lugar, a forma como 0s
diversos fragmentos da obra se articulam, gerando aquela emocéo inicial,
emocionamo-nos novamente, dessa vez com a razao.

Por mais absurdo que possa parecer, a emocdo ndo € sO
prerrogativa dos sentidos; por meio do entendimento mais profundo das
coisas somos capazes de chegar a ela; sé que é uma emocao diferente,
mais completa. E € essa emocao que transforma a obra em algo que néo é
mais do autor, mas de cada um que nela deixa a sua marca.

Ensinar a gostar de ler € exatamente isso: € ensinar a se emocionar
com o0s sentidos e com a razdo (porque, para gostar apenas com 0S
sentidos, ndo ha necessidade da interferéncia da escola); e, para isso, €
preciso ensinar a enxergar o que ndo esta evidente, a achar as pistas e a
retirar do texto os sentidos que se escondem por detrds daquilo que se
diz.

Como a leitura superficial reduz o texto aquilo que ele nédo e,
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negando ao leitor toda uma carga de emocdo e de prazer que SO
transparece quando se sabe ver, apresentamos uma metodologia que
permitird ao aluno descobrir aquilo que no texto se esconde, que
promove a abordagem do complexo a partir de sua prépria
complexidade, e que o leve ao prazer de sentir-se agente de sua propria

leitura.

UMA NOVA METODOLOGIA PARA ENSINAR A GOSTAR DE
LER

Principios

Partimos da pressuposicdo de que a leitura do texto literario, sob a
perspectiva da descoberta do prazer, € um processo, e que, portanto, ndo
se chega 14 em alguns minutos. E necessario dar tempo ao tempo,
possibilitar que as descobertas sejam feitas na medida em que a leitura se
aprofunde, numa aproximacao paulatina que constitui, verdadeiramente,
a construcdo do texto pelo leitor.

Para que se consiga isto, defendemos a ideia de que cada livro deva
ser trabalhado sob a forma de um projeto, onde, por intermédio das varias

atividades, esses objetivos possam ser alcangados, paulatinamente.

METODOLOGIA NOVA
TRADICIONAL METODOLOGIA
1| CERTO POSSIVEL
2c>| OBVIO DESCOBERTA
3= ARIDO LUDICO
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O Quadro esquematiza as diferencas entre a nova proposta e a
metodologia tradicionalmente utilizada na escola, em relacdo a leitura,
expressando os trés principios sobre os quais a primeira se fundamenta.

1. Em vez de exigir do aluno que chegue a respostas corretas, 0
material didatico que lhe € oferecido deve permitir que ele
chegue a respostas possiveis, sempre, é claro, compativeis com
0 que o texto diz. A perspectiva é que o aluno seja capaz de
construir a sua leitura e ndo apenas de corroborar uma leitura do
professor, porque a leitura do aluno é a manifestacdo da sua
leitura de mundo, da sua leitura de vida, necessariamente
diferente de um para outro.

Se formos a histéria do "Jacaré Egoista™, veremos que, sob este
ponto de vista, a resposta do aluno estaria perfeitamente
adequada, ja que, ao responder, privilegiou o egoismo do jacaré
(aspecto, aliés, privilegiado pelo proprio texto, a partir do
titulo). Ainda nesse caso, ndo seria aceitavel, por exemplo, uma
resposta que apontasse como causa do didlogo o fato de "os
patinhos estarem com calor"”.

Portanto, a tarefa do professor deve ser provocar o aluno a
fornecer respostas pertinentes, e ndo qualquer resposta aleatoria,
mas nédo, necessariamente, respostas convergentes.

2. A perspectiva estruturante do trabalho - que na metodologia
tradicional € a copia do que se expOe na superficiali- dade do
texto - deve ser a descoberta das véarias verdades ali subjacentes.
Por este principio, ndo cabe ao professor mostrar o que esta no
texto, mas dar ao aluno os elementos necessarios a construcao
de uma leitura tdo profunda quanto permitir sua capacidade de

analise e sua visao de mundo.
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Assim, ndo devem ser propostas atividades que dependam da
pura observacdo, nem que demandem respostas mecanicas. A
proposicdo do professor deve procurar investir sempre naquilo
gue ndo esta obvio. Voltando, ainda, ao mesmo exemplo, seria
importante trabalhar para o aluno perceber a desigualdade das
relacdes de forca entre os dois personagens; que era justamente
essa desigualdade que transformava o jacaré em "dono da
lagoa”; que a pata tenta, com o didlogo, ultrapassar um
obstaculo intransponivel pela forca; e, finalmente, que o
egoismo do jacaré € marcado néo soO pelo fato de ndo emprestar
a lagoa, mas por fazé-lo porque sabia ser mais forte. O texto
opta pelo argumento da forca e ndo pela forca do argumento, o
que deveria ter sido trabalhado, no sentido de conduzir o aluno a
um posicionamento critico, diante do fato e do préprio texto.

3. Como a leitura é uma atividade profundamente arida e
estratificada na sala de aula, e como o aluno habituou-se a vé-la
dessa forma, € necessario que 0s projetos demonstrem, de modo
concreto, que o aluno encontra-se diante de uma nova
perspectiva de leitura, e que tudo sera realizado de modo a leva-
lo a ter prazer naquilo que faz. Por este motivo, as atividades
propostas no ambito do projeto devem ter uma preocupagao com
o ludico, diferenciando-se daquilo que, de modo geral, se faz na
escola. E absolutamente imprescindivel que o aluno visualize
gue esta diante de algo especial.

Por este motivo, deve-se procurar evitar o0 padrdo
pergunta/resposta do questionario, oferecendo jogos e
brincadeiras por meio dos quais o aluno construa uma leitura

prépria, em colaboracdo com o restante da turma.
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A apresentacdo do trabalho sob uma perspectiva ladica, no
entanto, é fator necessario, mas ndo suficiente, para que as
atividades ganhem um foélego novo. E preciso ndo esquecer que
de nada adianta, escapar da formatacdo tradicional, se
continuarmos a elaborar perguntas e a "cobrar" respostas

tradicionais.

Estrutura

A maneira como as atividades se articulam dentro de cada projeto,
deve permitir que se atinja o0 objetivo proposto. Para tanto, os projetos
devem estar estruturados em trés etapas: "atividades preliminares",
"atividades com o texto" e "atividades complementares”, cada uma delas
com objetivos especificos definidos, de modo a conduzir o aluno a uma

leitura global e multipla, descobrindo o prazer de ler.

ETAPAS OBJETIVOS
O Atividades e Incentivar, pela curiosidade
preliminares e Fornecer informacgdes

e Demonstrar o carater ludico do trabalho

@ Atividades com e Oferecer oportunidades para que o aluno
o texto modele sua prépria leitura
(Roteiro de Leitura) | ¢ Trabalhar a compreensio em niveis téo
profundos quanto possivel:
= Utilizagdo do método indutivo
= Exploragédo intensiva e extensiva do texto
= Abordagem analitico-sintética

© Atividades e Favorecer relagdes interdisciplinares
complementares e Trazer a problematica do texto
para a realidade do aluno

e Desenvolver a criatividade

Este quadro mostra, de modo esquematico, cada uma das etapas da

estrutura dos projetos, com seus respectivos objetivos.
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1) Atividades preliminares

Sao aquelas que devem preparar o aluno para a leitura. Ao longo do
tempo, a leitura se transformou em algo tdo massacrante para o aluno,
que qualquer modificacdo nesse quadro devera ser obra de seducao.
Assim, defendemos, com veeméncia, a ideia de que a leitura ndo pode se
abater sobre o aluno, sem que ele esteja suficientemente predisposto e
preparado para realiza-la, visualizando-a como algo que realmente possa
acrescentar-lhe experiéncias e dar-lhe prazer.

Depreende-se dai a necessidade de que sejam realizadas atividades
antes mesmo que o livro chegue as méos do aluno, e tais atividades

devem atender, basicamente, a trés objetivos:

e Incentivar pela curiosidade

Isto significa que o professor deve proceder de modo a despertar no
aluno o desejo de ler aquele livro ou texto. Para isso, podem ser
utilizados recursos semelhantes aos da propaganda (como cartazes, com
algumas indicacOes acerca dos personagens ou do enredo, nos moldes
dos anuncios de filmes ou de novelas de TV, por exemplo), discussdes
sobre o tema, noticias de jornais, de modo a criar polémicas e mobilizar a
turma, gerando no aluno uma curiosidade tal que o leve a dizer para si
mesmo: “Eu quero ler este livro.

e Fornecer informacoes

Muitas vezes, para que a compreensdo de um texto ocorra de modo
globalizado, é necessario que o aluno disponha de informacdes maiores,
de carater cientifico ou historico, ou ainda sobre outros textos; enfim,
informacdes que podem néo fazer parte de seus conhecimentos e que, por
Isso, impediriam o leitor de enxergar, com maior riqueza e acuidade,
aquilo que o texto diz.

Essa necessidade se verifica em inUmeros textos, e aqui nos
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remetemos, a titulo de exemplificacdo, ao “Davi ataca outra vez”, de
Ruth Rocha, narrativa que traz para os nossos dias a historia biblica do
confronto do jovem Davi com o gigante Golias. Se o aluno desconhece a
narrativa original, fara toda a leitura do livro e sera capaz de
compreendé-lo sem problemas, mas a ele escapara a ideia de que, desde
gue o mundo é mundo, pessoas corajosas se dispuseram a enfrentar seres
muito mais poderosos que elas e conseguiram obter sucesso.

Esse sentido reforca a ideia de que ndo temos que nos curvar
diante das injusticas, ampliando o significado original do texto,
conferindo-lhe um caréater de universalidade que escapa a quem nao pode
- porque nao dispde dos elementos necessarios - fazer as associacdes que
0 texto suscita.

A grande questdo é que esse tipo de informacédo é fornecida, na
metodologia tradicional, depois da leitura, momento em que o professor
para e mostra ao aluno o que ele ndo viu. Neste momento, desaparece
todo o prazer que o aluno teria ao descobrir, ele mesmo, essas ligacoes; e
sua leitura continuara sendo sempre inferior a do professor.

e Demonstrar o carater ludico do trabalho

A prética pedagogica que envolve a leitura muitas vezes afasta o
aluno dos livros - 0 que néo significa que o aluno se afaste deles por si
s6, nem que tenha uma "prevencdo” natural contra eles: é aquilo que se
cobra do aluno a respeito da leitura que o afasta dos livros.

Portanto, para que se reverta esse quadro, € imprescindivel que se
possa criar uma atitude positiva do aluno frente ao trabalho que a ele sera
apresentado, desde o inicio de sua alfabetizacdo. Sendo assim, as ati-
vidades que antecedem o trabalho com o texto propriamente dito devem
ser as mais ludicas possiveis. Atividades que envolvam toda a turma,

jogos, musica, brincadeiras, atividades livres, passeios e Vvisitas
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costumam causar um bom impacto.

Estes momentos precisam revelar ao aluno um compromisso com
aquela verdade que a escola, aparentemente, teima em esquecer; a
verdade suprema de que crianca gosta, mesmo, é de brincar. E que a
alfabetizacdo e a leitura propriamente dita podem se transformar numa

linda, numa deliciosa brincadeira.

2) Atividades com o texto: elaboracédo do roteiro de leitura

De toda a metodologia desenvolvida, esta etapa, sem duvida, é a
mais dificilmente internalizada pelo professor. O professor - mais
marcadamente ainda o do primeiro segmento do ensino fundamental- se
esforca: encontra uma musica sobre 0 mesmo tema, dramatiza a historia,
aproveita o contetdo da leitura para dar suporte ao trabalho de Estudos
Sociais ou de Ciéncias, monta um mural com desenhos das partes mais
interessantes da historia, em suma, enriquece o trabalho.

Mas volto, ainda, a mesma pergunta: "lsso é trabalhar o texto?"
Toda essa pratica € semelhante a tentativa de se dar uma aula de musica
levando os alunos para assistirem a uma exposicdo de fotos. Porque a
matéria de que a musica é feita sdo os sons, da mesma forma que a
matéria de que é feita a Literatura € a linguagem. Ndo ha como
empreender um trabalho com musica que abdique da presenca dos sons,
ainda que as fotos mostrem seus efeitos; como ndo h4 como empreender
um trabalho de literatura que abdique da linguagem, ainda que assentado
sobre seus efeitos.

Assim, trabalhar o texto ndo € buscar o significado daquilo que se
diz, mas buscar os significados que surgem da maneira como se diz
aquilo, ja que pressupde que o foco se dirija a matéria de que é feito o

texto, ou seja, a linguagem nele utilizada. Quando um grupo de criancas,
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por exemplo, dramatiza uma historia apés sua leitura, reduplica-se aquele
sentido primeiro, mais superficial, do texto; a preocupacdo se dirige
exclusivamente ao enredo, ou seja, a historia em si, e ndo a maneira
como a histéria é contada.

Todas as outras leituras possiveis, toda a riqueza que se pode
encontrar por detras do texto, tudo isso permanece obscuro, ndo vem a
cena, ndo pode ser transformado em palavra ou gesto. As atividades com
0 texto devem, portanto, basear-se no texto enquanto tal; por isso nao
podem restringir-se a comentarios orais, nem a reconstituicdo do enredo,
independentemente da maneira como esta reconstituicao seja feita.

As atividades com o texto devem ser organizadas num Roteiro de
Leitura — que em nada se aproxima dos questionarios de interpretacédo ou
das tradicionais fichas de leitura — capazes de levar o aluno a
compreender o texto em toda a sua extensdo, a refletir sobre cada
elemento que compde sua estrutura, a perceber a importancia dos
pormenores, até, finalmente, posicionar-se criticamente frente ao que foi

lido. Tudo isto pode ser sintetizado nos dois objetivos que fundamentam

a elaboracdo do Roteiro de Leitura:

e Oferecer oportunidades para que o aluno modele sua
proépria leitura
Modelar a leitura de um texto € um processo complexo, que
compreende algumas fases: inicialmente, € necessario compreender o
texto, em toda a sua extensdo e o mais profundamente possivel; a seguir,
devem ser levantadas as diferentes hipoteses de significacdo, até que,
finalmente o leitor elege uma delas, capaz de satisfazé-lo plenamente.
Muitas vezes, estas fases sdo concomitantes, ou seja, a propor¢ao que a

leitura vai acontecendo, o leitor vai levantando hipéteses e descartando-
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as, fixando-se, ao final, em uma (ou, as vezes, em mais de uma). Quando
se chega a isso, procedeu-se a uma leitura "definitiva”, ao menos até
aquele momento.

Apenas para exemplificar, tomemos um classico da literatura
Infantil, “Alice no Pais das Maravilhas". A explicagdo para as situagoes
fantasticas pelas quais passa nossa personagem pode ser levantada a

partir das seguintes passagens:

"O calor daquele dia estava deixando Alice com sono."

— Acorde, minha queridinha! - disse a irma. — Bem, vocé
dormiu por um bom bocado de tempo.

— Oh, tive um sonho curioso! - disse Alice.

E contou a irma tudo o que pdde lembrar-se sobre as aventuras

gue vocés acabam de ler.

Mas, logo apds, o texto abre nova possibilidade de leitura:

Sua irma ficou no mesmo lugar, contemplando o p6r do sol e
pensando em Alice (...)

De repente, a relva alta estremeceu e o Coelho Branco passou
perto dela, apressado. Tudo, ao redor, animou-se: 0 Rato chapinhava
no lago, ali perto, com seu ar assustado (...)

A Irma de Alice sabia que tudo isso acontecia porque estava
com os olhos fechados. Sabia que bastaria abri-los e estaria de novo

no jardim da sua casa.

-

E no interior do proprio texto que se apresentam as diferentes
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possibilidades de leitura: ao leitor € dada a liberdade de ver ou ndo no
sonho a explicacdo para as aventuras vividas por Alice ja que, embora
indicie que Alice tenha dormido, e ela mesmo aceite tal possibilidade,
oferece, logo depois, a possibilidade de que, tal como sua irmé&, Alice
tenha vivenciado aqueles acontecimentos imaginariamente. Assim, torna-
se necessario trazer a tona o aparente paradoxo sobre o qual o texto
oscila, o que permite ao leitor, na sua individualidade, admitir, no
minimo, trés hipoteses: Alice dormiu e sonhou, enquanto sua irma
Imaginou; ambas dormiram e tiveram 0 mesmo sonho; e/ou ambas
Imaginaram.

H4, ainda, a possibilidade de, simplesmente, admitir-se que se pode
viver aventuras fantasticas quando se sonha, dormindo ou acordado - e
que Alice, na realidade do texto, viveu, efetivamente, as aventuras do
Pais das Maravilhas.

Portanto, s6 é possivel ao aluno modelar sua propria leitura a partir
do momento em que o texto pode ser visto por ele em toda a sua
dimensdo. Em relagdo a este aspecto da obra, "modelar a prépria leitura”
significa optar por uma ou varias dessas possibilidades, ou,
simplesmente, optar por ndo optar, se vier a concluir que isto em nada
afeta o sentido maior da narrativa.

Mas para chegar a esse ponto, € necessario que o aluno disponha de
um material concreto, escrito, sobre o qual possa refletir e a partir do
qual se criem oportunidades para a observagcdo atenta e minuciosa das
inimeras possibilidades de leitura disponiveis no ambito do proéprio

texto.

e Trabalhar a compreensdo em niveis tdao profundos quanto

possivel
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Este objetivo € decorréncia natural do anterior, pois que a
compreensdo em profundidade, ponto inicial do processo descrito no
item anterior, pressupde o levantamento de uma infinidade de hipoteses.
Desta forma, propomos que, para atingi-lo, o roteiro de leitura elaborado

pelo professor esteja assentado nos sequintes pontos:

e Utilizacdo do método Indutivo

O material deve levar o aluno a perceber as diferentes hipoteses de
significacdo, sem, contudo, oferecer-lhe respostas prontas. Portanto, sua
funcéo deve ser conduzir a observacdo do aluno para aqueles pontos que,
na nossa percepcao, poderiam deixar de ser notados por ele.

E possivel que, durante a leitura de “Alice no Pais das Maravilhas”,
nem todos percebam o aparente paradoxo criado pela propria narrativa na
explicacdo dos acontecimentos em que Alice se envolveu. Cabera ao
professor, portanto, criar condicbes para que seu aluno perceba isso, sem
dar respostas prontas, mas permitindo que, por meio da observacao
atenta, o aluno seja capaz de chegar, sozinho, a suas proprias conclusoes.

Isto determinara que, muitas vezes, as atividades elaboradas
poderdo se tornar um pouco mais longas, em funcdo da necessidade de
subdividir cada atividade em partes, por meio das quais o aluno seja
capaz de ir articulando os diferentes elementos, chegando a conclusdes
parciais, até que, por fim, se possa chegar a uma conclusdo maior, que

sintetize todo aquele percurso, conforme preconizamos no proximo item.

e Exploracao Intensiva e extensiva do texto
A compreensao efetiva do texto se faz por meio da compreensao de
suas diferentes partes e das relacdes existentes entre elas. Assim,

propomos que todo o texto seja mapeado em profundidade, de modo a
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levar o aluno a refletir sobre as diferentes hipoteses de leitura. Para essa
andlise, entretanto, ndo interessam apenas as "idéias principais" do texto;
ao contrario, interessam 0s pormenores, aquelas passagens, aquelas
expressdes que nos causam certo mal-estar, porque ndo depreendemos
exatamente o que estdo fazendo ali. E nelas que estard a chave que nos
permitird desvendar os diferentes significados do texto. E sobre eles deve
recair a atencdo do professor na elaboracdo do roteiro de leitura.
Enquanto houver uma sé passagem ainda obscura, havera, certamente,
uma hipétese de significacdo ainda ndo considerada.

Observando os fragmentos de “Alice no Pais das Maravilhas™ ja
transcrito, podemos perceber que a hipotese de ndo se tratar de sonho so
pode ser considerada a partir do momento em que o narrador afirma: “De
repente, a relva alta estremeceu e o coelho branco passou perto dela”. O
texto ndo usa qualquer expressao que permita considerar o fato como
uma impressdo ou uma sensacdo. O fato ndo parece. Segundo o narrador,
ele efetivamente acontece. Desvalorizar a certeza com que esses Ultimos
fatos sdo narrados, apenas por terem acontecido a uma personagem
menor, quase ausente a irma de Alice - significaria descartar, automa-
ticamente, a outra possibilidade de leitura, que localiza o Pais das
Maravilhas na forca da imaginacéo.

O exemplo demonstra que, no estudo do texto, ndo se deve
desprezar qualquer elemento, pois que tudo nele tem uma funcéo; e que
s6 a leitura atenta e intensa, que ultrapasse a facilidade do enredo, é
capaz de nos remeter as diferentes possibilidades de significacéo.

Nesse contexto, € quase uma violéncia exigir que a crianca
responda que Alice "sonhou™ ou "imaginou” o Pais das Maravilhas. Ele
existe na realidade do texto. E as conclusGes a que se podem chegar

diante das inumeras "verdades" que o texto apresenta, embora por vezes
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até contraditérias, ndo sdo, necessariamente, excludentes. Assim, ndo é
preciso que toda a turma conclua a mesma coisa. O gue se espera é que 0
Professor se proponha a ouvir e respeitar a leitura de seus alunos, tendo o
cuidado, apenas, de demonstrar as leituras que ndo apresentam respaldo

no texto.

e Abordagem analitico-sintética

A exploragéo a que nos referimos no item anterior, para que ocorra
de forma eficaz, deve se dar a partir da analise do texto, passo a passo,
obedecendo-se ndo a ordenacdo dos acontecimentos, mas a sua
apresentacdo no texto. Sempre que necessario, € desejavel que a estrutura
do texto também seja alvo dessa analise. Mas o conhecimento das partes
nao encerra, por si s6, o conhecimento do todo. Portanto, apos a analise,
é necessario que o roteiro de leitura seja capaz de "amarrar"” essas partes,
levando o aluno a elaborar um sentido geral para o texto. O trabalho de
sintese, que deve fechar o material, ndo pode, no entanto, "fechar" as
possibilidades de significacdo do texto. E fundamental, por isso, que todo
o material seja elaborado com o cuidado de deixar em aberto espacos
capazes de acolher as leituras divergentes. Por mais experiente que seja o
professor, ndo € possivel prever todas as hipoteses, e € bom que o aluno
perceba que hd um espaco reservado a sua leitura, caso seja diferente da
nossa.

Lancando méo, ainda uma vez, de "Alice no Pais das Maravilhas™ é
possivel demonstrar como se traduziria, em termos de abordagem, essa
perspectiva analitico-sintética num roteiro de leitura.

Acompanhando as cenas, passo a passo, desde 0 momento em que
a personagem ¢é apresentada até o final da narrativa (fase de anélise), as

atividades desenvolvidas poderiam fazer o aluno perceber, entre outras
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coisas, que:

a) A realidade se altera quando Alice cai no buraco da arvore;

b) Ali, como as coisas se passam numa outra légica, Alice custa a
perceber o que deve ou nao fazer;

c) Cada conjunto de personagens encerra uma determinada
simbologia;

d) Ha elementos que mantém vivo o vinculo de Alice com o mundo
real e a esses elementos ela se apega em situagbes de perigo;

e) As relagbes de poder existentes no Pais das Maravilhas séo
desestabilizadas com a presenca de Alice, que questiona tudo e que
nao segue as “leis”, por vezes até por desconhecé-las;

f) Alice sO se livra da sentenca de morte porque “ousa” desafiar o

poder, retomando o controle da situacao.

Mas o texto assume uma dimensdo muito mais ampla quando se
verifica (sintese), por exemplo, que o Pais das Maravilhas é tdo louco
guanto o mundo em que vivemos; que se podem fazer correlacdes entre
cada personagem e “tipos” de pessoas que existem na vida real; e que as
atitudes de Alice apontam para uma determinada postura, que por vezes
se intimida, por vezes questiona, até rejeitar os mecanismos de opressao.

A partir dai o universo de possibilidades de leitura do texto se
alarga. Este resultado sera obtido se o roteiro de leitura abdicar da
facilidade das perguntas Obvias. Elas até podem ser utilizadas, desde que
nao se constituam como um fim, mas como um meio, através do qual
seja possivel dirigir a observacdo do aluno, de modo a fazé-lo atingir
alguns dos sentidos que se escondem por detras da superficie visivel do

texto.
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Para a elaboragdo de um roteiro de leitura seguro, algumas
observacdes especificas podem, ainda, ser uteis:

1) A apresentacdo do material. Tudo o que estiver ligado ao projeto
de leitura precisa ser, como o livro, agradavel aos olhos e a mente.
Assim, o material que chegar as méos do aluno deve ser muito bem
cuidado, de modo a fazé-lo ver que se trata de algo especial, feito
para ele, porque ele € especial.

2) O caréater ludico. Todos nos sabemos que ndo é possivel brincar o
tempo inteiro, muito menos quando se quer desenvolver algo sério.
Portanto, ha momentos, dentro do roteiro de leitura, em que a
maneira como as questdes serdo apresentadas certamente nao
poderdo fugir ao que se pretende e nesses momentos o aluno tera,
também, questbes apresentadas de uma forma mais tradicional.
Mas, sempre que possivel, deve-se optar por formas alternativas de
elaborar as questdes, utilizando, para isso, de recursos tipicos de
atividades “recreativas” (como jogos de todas as espécies,
palavras-cruzadas, cacga-palavras, recorte-colagem, entre outros ja
existentes ou criados pelo proprio professor). O imprescindivel €
que o material elaborado ndo tenha cara de questionario, e, se
houver necessidade imperiosa de lancar méo de formas tradicionais
de apresentacdo de questdes, que estas venham intercaladas com
atividades mais ludicas, de forma a ndo descaracterizar este

fundamento do trabalho. Claro estd que quanto mais alta a faixa
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etaria a que se destina o material, menos ludico ele tende a ser, em

termos de forma, que precisa ser compensado com a natureza da

atividade em si. O primordial é que o aluno tenha prazer em
realizar a atividade.

3) A dindmica da aplicacéo do roteiro de leitura. Por tudo o que ja
se disse, é razoavel que o Roteiro de Leitura seja relativamente
extenso e, portanto, ndo deve ser aplicado de uma sé vez. Ao
contrario, é imprescindivel que, durante algum tempo, o professor
reserve um espago em seu planejamento para o desenvolvimento
paulatino e gradual dessa etapa do projeto. Por outro lado, como a
natureza do material exige também envolvimento/posicionamento
do leitor, € desejavel que o roteiro possa ser discutido entre 0s
alunos, de modo a evidenciar a inexisténcia de respostas corretas.
Nesse sentido, sugerimos a adocédo da seguinte dinamica:

e O roteiro de leitura deve ser discutido em duplas, para que as
opinides, trazidas a cena, propiciem a apreciacdo de
semelhancas e divergéncias entre elas.

e Apesar disso, cada aluno deve ter o seu material, utilizando-o
individualmente, até para possibilitar o registro de respostas
divergentes e a execucdo de tarefas de criagéo.

e Depois de “pronto”, o roteiro deve ser retrabalhado pelo
professor com toda a turma, de modo a permitir que transpareca
a riqueza das respostas.

Cabe ao professor, portanto, criar um ambiente favoravel a
divergéncia, acentuando, desde o inicio do trabalho, que ndo se buscam
respostas corretas, mas respostas possiveis, sendo salutar e rica a
diferenca de opinides. No momento em que as primeiras conclusoes

forem trazidas a turma, é essencial que o professor demonstre,
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claramente, que s6 o respeito a divergéncia pode vir a enriquecer a Vvisao
de cada um acerca do texto.

4) As questdes de multipla escolha. Podem ser utilizadas, desde que
abertas, ou seja, além de varias respostas possiveis, dentre elas
deve haver uma que o proprio aluno possa preencher, caso ndo se
sinta satisfeito com a utilizacdo das outras, oferecidas pelo
professor. A multipla escolha deve ser usada para respostas que
nao estejam evidentes no texto. Apenas como exemplo,

Imaginemos a seguinte narrativa:

Ja era tarde quando Marcelo saiu da escola e, embora soubesse que
estava atrasado, néo resistiu a cena daquele cachorrinho parado ali, na
calcada, com a pata machucada e os olhos de quem precisa de
carinho. Durante alguns instantes, Marcelo permaneceu estatico,
olhando sé. Logo, logo virou-se, para seguir seu caminho, mas néo foi
capaz. Sem pensar no que sua mae iria dizer, abaixou se e, com todo o
cuidado, p6s o pequeno animal no colo, a mochila nas costas e seguiu

euforico, para casa.

Questionarios de “interpretac¢ao” tradicionais perguntariam:
“Quem o menino levou para casa?” ou “O que 0 menino fez com o
cachorrinho que encontrou?” Quaisquer que fossem as opc¢Oes oferecidas,

as respostas sO poderiam ser, respectivamente, “o cachorrinho

ey
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(machucado)” e “levou-o para casa”. Este tipo de questdo nada
acrescenta a leitura, além da simples decodificagéo.

A fim de levar a reflexdo, a pergunta elaborada poderia ser, por
exemplo, assim: “Levando o0 cachorrinho para casa, 0 menino
demonstrou...”

1 Compreensao
Sensibilidade
Irresponsabilidade
Caridade
Desejo de possuir um cachorrinho
Amizade pelos animais

Indiferenca

O o o o o o

As respostas mais provaveis seriam “caridade”, “amizade pelos
animais”, “sensibilidade” ou “desejo de possuir um cachorrinho”. Isso
nado significa que o aluno ndo pudesse privilegiar a “compreensao”,
apontando-a como a melhor resposta, na medida em que 0 menino
efetivamente “compreendeu”, por seu olhar, que o animal precisava de
ajuda; ou a “sensibilidade”, j& que o menino se mostrou sensivel ao
sofrimento do caozinho.

Seria 0 caso, no entanto, de admitir que as respostas
“irresponsabilidade” ou “indiferenca” seriam, com seguranca,
inadequadas? Se considerarmos que Marcelo tomou tal atitude sem
consultar os adultos com quem vive, podemos vislumbrar na sua atitude
“indiferenca”, ao menos em relacdo a opinido de sua méae. Por outro lado,
também ndo deixa de haver certa irresponsabilidade em seu ato, na

medida em que apanhar um animal desconhecido na rua envolve graves
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riscos de contrair doencas.

Portanto, se, em funcdo da experiéncia de vida do aluno, estas
outras hipdteses fossem valorizadas pelo leitor, seria naturalissimo que
estas duas opcoes Ihe parecessem mais adequadas, ao invés da “amizade
pelos animais™, por hipdtese. Mas todas essas opcdes poderiam ainda nao
ser satisfatorias para outro aluno, que sempre tivesse sonhado em ser
veterinario, e que, em funcéo disso, viesse a responder: “prazer em cuidar
de animais”, hipGtese capaz de compatibilizar a real idade do texto com
sua realidade de vida.

O importante é a maltipla escolha permitir que valores pessoais
sejam expressos nas diferentes hipoteses de escolha, enquanto base para
a modelagem de uma leitura propria, desde que ndo firam o que se diz no
texto. Por esse principio; seria inadequada, nesse caso; por exemplo; a
resposta “ndo ligar para os animais™, pois 0 que o texto diz contraria essa
ideia, embora abra espacgos para inimeras outras.

Assim, neste tipo de questdo, o professor deve oferecer um espaco
para o posicionamento particular do aluno e estar preparado para aceitar
0s argumentos que embasam as diferentes respostas, ainda que nao
correspondam a sua propria leitura do texto.

5) As questdes de elaboracédo de argumentos. Devem ser utilizadas,
sempre que possivel, com o objetivo de motivar o aluno a justificar
suas respostas, uma vez que ndo se busca uma resposta gratuita,
mas a elaboracdo mental de uma cadeia significante; ou seja, que
ao “direito” de pensar diferente deve estar associado o “dever” de
demonstrar que o que se pensa € “possivel”, dentro daquilo que o
texto apresenta. VVoltando, ainda, ao mesmo exemplo, o aluno que
respondeu “irresponsabilidade” deve ser capaz de justificar sua

resposta, ainda que o risco real de apanhar um animal na rua néo
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esteja manifestado no texto.

6) As questbes de carater pessoal. No ambito do roteiro de leitura
nao devem ser utilizadas questdes que exijam do aluno que ocupe o
lugar do personagem, ou que julgue suas atitudes. Utilizando o
mesmo exemplo do tdépico anterior, seria habitual encontrarmos
perguntas do tipo: “Vocé também teria levado o cachorrinho para
casa?” ou “Vocé ja passou por uma situacdo como esta?”. Tais
questbes se mostram inadequadas a elaboracdo de uma leitura do
texto, na medida em que ndo delimitam duas realidades
absolutamente distintas (a sua e a do texto), por mais préximas que
possam parecer. Ao levantar tais indagacdes, colocam-se em cena
nao os valores expressos na narrativa, mas valores externos a ela,
contaminando-a com aquilo que ali ndo se diz. Claro estd que este
tipo de indagacgao pode acabar surgindo, na medida em que trazem
0 texto para a realidade do leitor, mas s6 devem ser provocadas nas
atividades complementares, depois de o texto ter sido trabalhado.

7) A ilustracdo no roteiro de leitura. Ao contrario do que possa
parecer, o material de abordagem de leitura ndo deve estar centrado
exclusivamente no texto escrito. E falsa a ideia de que “as figuras”
no livro infanto-juvenil séo um apéndice que apenas reduplicam o
que o texto diz. Ao contrario, quando de boa qualidade, a ilustracdo
acrescenta elementos ao texto, reinterpreta-os, preenche vazios da
narrativa, transformando-se num outro texto que precisa ser lido
junto, ja que, nesses casos, 0 texto é o produto do dialogo entre
linguagem verbal e linguagem né&o-verbal. Assim, o Roteiro de
Leitura deve mobilizar a observagdo do aluno também para esses
elementos, permitindo que sua leitura se dé de forma globalizada e

integralizadora.
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8) O roteiro de leitura para o aluno ainda nao alfabetizado. O
analfabetismo ndo representa um impedimento a aplicacdo de um
roteiro de leitura, quando € elaborado de modo que a crianca néo
tenha necessidade de escrever. Se o professor I€ o livro para o
aluno, pode, da mesma forma, orienta-lo no desenvolvimento do
roteiro de leitura. E imprescindivel que o texto seja trabalhado, de
modo a possibilitar a efetiva compreenséo, despertando na crianca,
inclusive, a vontade de ler por ela mesma. Atividades que
envolvem material concreto, jogos, questdes de recorte e colagem,
de associacdo de elementos, até mesmo questdes em que se peca ao
aluno para pintar uma ou outra palavra, se a alfabetizacédo ja esta
em processo; sdo inumeras as possibilidades de motiva-lo a refletir
sobre o que foi lido, de forma articulada, sem que haja necessidade

do dominio da escrita.

3) Atividades Complementares

Estas atividades devem representar a culminancia do trabalho, e,
por isso mesmo, devem ter o cardter de uma grande “festa”. S&o as
atividades que inumeros professores quase sempre realizam, sem
perceberem, no entanto, que nesses momentos ja ndo se trabalha o texto,
mas a projecdo do texto para além da sua prépria esfera. Aqui podem ser
planejados eventos envolvendo o restante da escola (mostras de
trabalhos, feiras, campanhas ou, até mesmo, a dramatizacdo do texto para
outras turmas); eventos que permitam ao aluno vivenciar situacoes
apresentadas no livro (passeios, entrevistas com especialistas convidados
para abordar um assunto especifico, ida ao cinema ou ao teatro); novos
projetos (criacdo de um jornal, de um sistema de correio dentro da turma

ou da escola); enfim, um sem-numero de possibilidades de exploracéo
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daquilo que se aprendeu lendo, e que ndo pode ser traduzido,
especificamente, por nenhum conteldo, mas que acrescentam a vivéncia
do aluno, tornando-o mais capaz para enfrentar os embates do cotidiano,
tornando-o0 mais consciente e mais critico. Assim, as atividades
complementares devem atender, basicamente, a trés objetivos
fundamentais:

e Favorecer relacoes interdisciplinares

Nesta etapa é que o texto lido deve ser aproveitado, sempre que for
possivel e pertinente, para focalizar conteldos de outras disciplinas.
Nesse momento, quando o texto ja foi exaustivamente explorado, a
interdisciplinaridade surge como um elemento benéfico e desejavel.

E fundamental, no entanto, que este aproveitamento ndo fira o
carater ludico de que o trabalho se revestiu até aqui. Ndo faz o menor
sentido utilizar a “brincadeira” como um principio que sé vale para a
leitura. Se o trabalho a ser desenvolvido depois esta ligado ao livro, deve
ser igualmente, ladico, a fim de que o aluno ndo passe a associar a leitura
a atividades rotineiras e enfadonhas.

e Trazer a probleméatica do texto para a realidade do aluno

Com este objetivo pretende-se que o aluno internalize que ler é
aprender, ndo, necessariamente, um conteudo, mas aprender coisas que
poderdo fazé-lo viver melhor. Ndo se trata aqui, apenas, de verificar, com
comentérios orais, de que modo pode haver uma identidade entre
situacBes vividas no papel (pelos personagens) e na vida real (pelo
leitor). Ou seja, ndo se trata de perguntar, por exemplo, depois de uma
histéria cujo protagonista tem um céozinho de estimacéo, quem passa ou
ja passou por situacdo analoga. Trata-se, sim, de criar oportunidades para
que o aluno promova a transferéncia de aprendizagem e verifique de que

modo é possivel aproveitar o que aprendeu nos livros, trazendo aquela
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bagagem de experiéncias para a vida real.
e Desenvolver a criatividade

Este ultimo objetivo liga-se, basicamente, ao carater magico da
literatura. A medida que é posto em contato com textos criativos, o aluno
tende a permitir-se ousar, falando, escrevendo, desenhando, ou seja,
construindo mundos a que ele chega tirando os pés do chdo. Algumas
experiéncias anteriores, ja demonstram a validade da utilizacdo da
literatura infantil como elemento que estimule a criatividade,
principalmente quando se objetiva o desenvolvimento da escrita. “Todos
nés — adultos e criangas — somos potencialmente criativos. O despertar
dessa criatividade depende apenas de uma estimulacdo adequada”.

A leitura de bons livros — criativos, estimulantes, instigantes — gera
no aluno uma predisposicdo natural a essa “ousadia”. Como uma parcela
consideravel da literatura infanto-juvenil se fundamenta no fantastico, se
as atividades de criacdo — marcadamente as de producdo de texto -
ocorrem apds um trabalho de leitura solidamente articulado, os resultados
obtidos sdo significativamente melhores, ou seja, os textos produzidos se
apresentam mais bem estruturados, fugindo ao lugar-comum, buscando
variagdes tanto no que se diz quanto na maneira como se diz.
Compartilhamos com as palavras da escritora Ruth Rocha:

As vezes a escola é a Unica oportunidade que as criancas tém de
entrar em contato com a leitura. Mas a leitura ndo pode ser encarada
como uma obrigacdo escolar, nem selecionada pelo que tem de
“mensagem”. Deve ser posta na escola como educacdo artistica, nédo
como licdo ou tarefa. O texto ndo pode ser usado, por exemplo, para a
aula de gramatica, a ndo ser de maneira muito viva, engracada,
Interessante. Se assim ndo for, vira obrigacdo e, como diz Lobato, “é

capaz de vacinar a crianga contra a leitura para sempre”.
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EXERCICIOS SOBRE A UNIDADE

1.
2.
3.

O que significa “ensinar a gostar de ler”?

Em que consiste o prazer de ler?

Sobre as metodologias (Tradicional e Nova) da leitura do texto
literario, identifique os principios que as norteiam.

Quais sdo as etapas e os objetivos especificos do processo de

conducéo do aluno a uma leitura global?

. Para elaboracdo de um roteiro de leitura seguro, quais observacgoes

podem ser (teis?
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UNIDADE |1

ENSINANDO A GOSTAR DE LER: O TRABALHO SOB NOVA
OTICA

O trabalho com a leitura, na escola, acontece em varios momentos.
E certo que nem sempre o professor dispde dos recursos adequados ou
das condicdes desejaveis, de modo a empreender um trabalho mais
globalizado.

No entanto, nossa experiéncia - e, principalmente, a experiéncia de
pessoas que vém acreditando em propostas inovadoras e colocando-as
em pratica, demonstra que, muitas vezes, € possivel ultrapassar
obstaculos e fomentar, junto aos alunos, um clima de frequente procura
pelo livro, uma relacdo agradavel e prazerosa com a leitura.

E senso comum que a escola deve proporcionar ao aluno o contato
com os mais diferentes tipos de material escrito e que esta multiplicidade
permite que ele perceba os diversos tipos de linguagem, bem como que
internalize a utilizacdo especifica de cada um deles, de acordo com a
situacao.

Livros, revistas, quadrinhos, jornais, material de propaganda, tudo
deve chegar & méo do aluno, ou melhor, deve estar disponivel, ao seu
alcance no espaco da sala de aula ou da sala de leitura; e histérias, muitas
histérias, lidas e contadas, em diferentes momentos, sob diversos
enfoques.

A perspectiva € valida, até porque a diversidade pode, inclusive,

ajudar a trazer criangas mais resistentes, ja marcadas pelo "desvio"
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operado pela escola, para mais perto do mundo da linguagem escrita.

Ao longo da escolarizacdo é imprescindivel, portanto, que o aluno
ndo sO tenha contato com os diferentes tipos de texto escrito, mas
também que tenha oportunidade de lidar com cada um deles, de forma
sistematica, sob a orientacdo do professor, de modo a perceber o que
neles ha de mais especifico.

A ideia de que cabe ao aluno a escolha do que quer ler € perfeita,
mas apenas nas "situacdes informais"” de leitura, ou seja, aquelas em que
o aluno busca o que ler, por si s6, num tempo livre, numa hora de recreio,
depois de terminar uma tarefa, ou mesmo na sala-de-leitura.

A premissa, entretanto, ndo pode ser aplicada ao livro a partir do
qual se planeja elaborar um projeto, tal como preconizamos, porque,
nesse caso, uma serie de fatores devem ser levados em consideracéo e é
tarefa do professor planejar-se de modo a que os resultados obtidos sejam
0s mais significativos possiveis.

Por isso, partilhamos da opinido de que cabe ao professor promover
uma escolha segura do livro indicado, de modo que se busque uma
leitura adequada a realidade de cada turma, a partir da qual o interesse

pelo trabalho possa ser maximizado e o gosto pela leitura, desenvolvido.

A escolha do livro para desenvolver Projeto

Ha livros que encantam pelo colorido das ilustragdes; outros que o
professor recomenda por reconhecer a qualidade do autor; outros, ainda,
que passam a valer pela utilidade de determinado tema, dentro de
situacOes especiais. Nao negamos que tais aspectos possam ser
considerados. No entanto, esses ndo devem ser 0s Unicos critérios a
nortear a escolha de um livro e reconhecemos que, muitas vezes, 0

professor se sente um tanto perdido no momento de decidir que leitura
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indicar aos seus alunos.

Nao se trata - como também ndo € a situacdo da sala de aula — de
escolher apenas "bons livros™; ser "um bom livro" é imprescindivel, mas
ndo suficiente: € necessario que eles também sejam adequados a
realidade de cada turma, em termos de faixa etaria, ou seja, que seja
possivel explora-los ao maximo, de acordo com a maturidade dos alunos
a quem o trabalho é dirigido.

A escolha do livro a ser lido por um grupo de alunos é de
fundamental importancia na criacio do gosto pela leitura. E o interesse e
a maturidade do leitor que deverdo direcionar a escolha.

Verificamos que, por vezes, o livro ndo é tdo grande, nem sua
leitura tdo dificil e tendemos a utilizd-lo com turmas menores, ainda
Imaturas ou para lidar com o tema, ou para perceber, em profundidade, as
véarias leituras virtualmente possiveis. Nesses casos, uma leitura, que
seria extremamente proveitosa no ano seguinte, corre o risco de se limitar
a um trabalho mais superficial.

O contrario também pode ocorrer, quando lidamos com turmas de
alunos com faixa etaria em desacordo com a escolaridade. Seria um caos
oferecer, por exemplo, volumes da "Colecdo Gato e Rato" para
adolescentes em processo de alfabetizacdo, na medida em que tais textos
ja ndo respondem aos anseios e necessidades daquela clientela, mesmo
tendo sido escritos para que fossem lidos, sem a ajuda de um adulto,
durante a alfabetizacao.

Sendo assim, apresentamos uma tabela de itens que merecem ser
levados em consideragdo, no momento em que o professor escolhe o
livro que sera indicado ao seu aluno.

A proposta - e, ressalte-se, € apenas uma proposta, dentre tantas

possiveis de serem adotadas - inclui um quadro de valores atribuidos a
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cada um dos aspectos relativos a cada item, de modo que se possa
equilibrar a importancia dos diferentes itens no todo da avaliagao.

Né&o consideramos, dentre esses critérios, nenhum "fator externo”,
como, por exemplo, a possibilidade de vir a ser utilizado, também, para o
desenvolvimento de determinados conteddos de outras areas, nas
atividades complementares.

Deixamos essa avaliacdo - e ndo poderia ser diferente - a cargo do
professor. Limitamo-nos a lidar com o livro enquanto tal, tendo sempre a
perspectiva de verificar sua adequacdo aos alunos a que se destina.

Nada impede que os valores numeéricos aqui sugeridos sejam
modificados, ou que outros itens venham a ser pontuados, de acordo com
critérios ou necessidades especificas de cada professor. O que
apresentamos é apenas uma proposta que pode vir a tornar-se apenas um
ponto de partida para o professor.

A tabela encontra-se divida em etapas, que correspondem as
prioridades de analise e que devem assumir carater eliminatério de
escolha. Assim, o livro seria submetido aos critérios estabelecidos na
etapa 1; ndo aprovado, seria automaticamente descartado; se aprovado,
seriam verificados os itens referentes a etapa 2, onde se procederia da
mesma forma, s6 se chegando a etapa 3, caso tivesse passado pelo crivo
das etapas anteriores.

Com isso, objetivamos evitar, por exemplo, que um livro muito
bonito, muito interessante visualmente, mas que ndo contasse com um
texto de qualidade, fosse escolhido em detrimento de outro, ndo tdo bem
elaborado, em termos editoriais, mas com textos mais ricos. Por outro
lado, evitamos, da mesma forma, que um excelente texto seja utilizado
com turmas de faixa etaria inadequada, pelo simples fato de ser bom.

Veja a Tabela, a sequir:
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ETAPAS ITEM ASPECTO Pontos | Pontos
1 e Qualidade Literariedade 30
do texto Corregédo da
linguagem 10
Atualidade do tema 5
Atualidade da linguagem 5
Titulo 5
Pontuacdo minima: 45 | SUBTOTAL 55
2 e Adequacéao a Linguagem )
faixa etaria Tema 5
Corpo da Letra/ llustracéao 5
Pontuagao minima: 12 | SUBTOTAL 15
3 o [lustracao Adequacéao ao Texto 10
Qualidade Grafica 5
e Qualidade | Formatagao 5
editorial Impresséo/papel 5
Capa 5
SUBTOTAL 30
TOTAL 100

Na etapa 1 avaliamos apenas a qualidade do texto. E o ponto de

partida, o item essencial, e por este motivo tem carater eliminatério, o

que significa que, dos 55 pontos estabelecidos para este item, o texto

analisado deve obter, no minimo, 45 pontos. Apesar de parecer

excessivamente rigoroso, o balizamento se sustenta, na medida em que,

sem um bom texto, € impossivel fazer um bom trabalho. Deste item,

constam o0s aspectos que se seguem.
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e Literalidade - Como todo o nosso esforco se dirige a depreensao
da multiplicidade de leituras possiveis no texto literario, justifica-se
a tdo alta pontuacdo atribuida a este aspecto. Verifica-se, aqui, a
capacidade que o texto tem ou ndo de suportar multiplas leituras; se
se trata, efetivamente, de uma obra de qualidade literaria, ou se tem
um perfil apenas informativo. E importante observar se o texto
encanta: se é engracado; se tem um final imprevisivel; se conta
uma aventura que qualquer um gostaria de ter vivido; se nos fala de
lugares magicos; se faz o coracdo bater mais depressa; se a sua
leitura faz mais rica a nossa histéria de vida; se nos enche de
emocao; enfim, se vale a pena ser lido. Muitas vezes, apoés a leitura
de um livro, o professor é tentado a pensar: "E, € meio chato, mas é
razoavel... € bonitinho... acho que os alunos vdo gostar”. Nédo se
iluda: os alunos ndo véo gostar. Se ndo é suficientemente bom para
atrair sua atencdo, também ndo atraira a deles. Lembre-se de que o
bom texto para criancas deve ser, também, um bom texto para
adultos.

e Correcdo de Linguagem - Se por um lado um dos nossos
pressupostos basicos é que, por meio da leitura, o aluno internaliza
estruturas  linguisticas que contribuirdo tanto para o0
desenvolvimento de seu raciocinio l6gico quanto para a melhoria
de seu desempenho enquanto falante da lingua, por outro, a funcdo
da escola € o ensino do registro padrdo da lingua culta. Portanto,
exige-se que 0 texto seja correto e que 0s possiveis desvios da
norma culta, se houver, tenham carater estritamente estilistico.
Nunca é demais assinalar que, lendo bons textos, o aluno aprende a

falar bem e a escrever bem.
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e Atualidade do Tema - Neste ponto ndo defendemos, apesar do que
possa parecer, que haja uma preferéncia por livros cujas temaéticas
tenham uma relacdo concreta com a vida atual. Ao contrario,
inumeros contos de fadas, fabulas ou histérias escritas ha muitos
anos falam de coisas que ndo envelhecem jamais, e mantém, ainda
hoje, uma nitida atualidade tematica; sdo livros que nos falam de
coisas e sentimentos inerentes a natureza humana. No entanto, ha
outros livros que passam valores que ja ndo podem ser aceitos na
sociedade atual, que defendem preceitos e padroes de
comportamento ultrapassados ou a partir dos quais se estabelecem
valores que ndo condizem com a vida contemporénea. Estes
altimos, além de despertarem menor interesse dos leitores,
precisam ser trabalhados com muito senso critico, com muito
cuidado, a fim de que o trabalho ndo entre em choque com valores
cultivados no ambito da familia e da propria escola. Textos que
apresentem tais caracteristicas devem receber uma pontuacdo
menor nesse item.

e Atualidade da Linguagem - H& certos textos que, no afd de se
aproximarem da crianca, ou do adolescente, se enchem de girias e
expressdes que, passados quatro ou cinco anos, ja ndo podem ser
compreendidas por ninguém. E o caso tipico do texto que se
pretende infantil, infantilizando-se, e, ao invés de se aproximar do
leitor, afasta-se dele. Por outro lado, ndo adianta colocar nas méaos
do aluno textos que tenham um vocabulario ou uma estrutura
sintatica tdo ultrapassada, que o obriguem a recorrer ao dicionario a
cada trés palavras, dificultando severamente a compreensdo. O
importante é que, em qualquer situacdo, a linguagem utilizada no

texto seja agradavel, instigante e enriquecedora.
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e Titulo - Pontuamos o titulo por ser o primeiro elemento do texto
com o qual o leitor tem contato. Se desperta a curiosidade do leitor,
se € abrangente, se é adequado, tudo isso deve ser visto no
momento em que se avalia o texto. Afinal, o titulo é a porta pela
qual se ingressa num mundo magico; quanto mais atraente e
sedutora, maiores as chances de se querer entrar.

Na etapa 2 verificamos se, além de possuir um texto de boa
qualidade, o livro é adequado a faixa etaria em que sera utilizado. Aqui ja
ndo nos limitamos a analise do texto, mas do livro como um todo.
Observe-se que, apesar de ter uma pontuacdo bastante inferior a das
outras, esta etapa também tem carater eliminatorio. Assim, se o livro ndo
alcancar 12, dentre os 15 pontos, provavelmente ndo vai atingir 0s
leitores a quem se dirige, embora possa ser absolutamente adequado a
outro publico. Por isso, este € um item imprescindivel na avaliagdo do
professor.

Vejamos 0s aspectos que o compdem:

e Linguagem - A linguagem utilizada deve ser compativel com o
estdgio de desenvolvimento linguistico do leitor. Deve
proporcionar, a0 mesmo tempo, seguranga e crescimento, ou seja,
deve ser suficientemente familiar ao leitor, para que ele ndo se
assuste e desista da leitura, por nada compreender; mas deve,
também, oferecer oportunidades de crescimento, apresentando
algumas palavras ainda desconhecidas, algumas estruturas mais
complexas, cuja presenca no texto alargue o conhecimento do
leitor, sem prejudicar a compreensao.

e Tema - Nem sempre € tdo facil quanto parece compatibilizar a
adequacdo da linguagem e do tema a faixa etaria, principalmente se

considerarmos a dura realidade da educacdo no Brasil. Turmas de
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primeira série, por exemplo, com idade meédia acima de 9 ou 10
anos, sao sempre um desafio no momento de se escolher um bom
livro. Esses alunos ainda ndo tém suficiente dominio da linguagem
para ler um texto mais complexo, compativel com sua faixa etaria;
mas, por outro lado, ja ndo tém o menor interesse pelas "histérias
de bichinhos", usadas na fase de alfabetizacdo. Nesses casos, €
indispensavel que o professor busque livros que promovam esta
compatibilidade, ou seja, que tenham menor quantidade de texto,
embora tratem de tematicas mais voltadas para interesses
especificos de adolescentes. Na falta deles, € mais proveitoso
apostar no desafio, isto €, oferecer um livro com uma linguagem
um pouco mais complexa, com maior grau de dificuldade, ainda
que o professor precise mediar, ou mesmo interferir, ajudando no
processo de leitura, do que trabalhar com temas absolutamente fora
do interesse dos alunos.

e Corpo da letra/ilustracédo - Quanto mais recentes forem 0s passos
do aluno no mundo da leitura, maior deve ser o tamanho da letra, a
fim de facilitar o reconhecimento do perfil da palavra e mais
atraente deve ser a ilustracdo. Mas nem sempre este € um aspecto
que recebe a devida consideragdo. Em alguns livros dedicados a
criangas mais novas, sob o argumento de privilegiar a ilustracdo, o
texto aparece reduzido a um canto de pagina, desestimulando a
leitura. Em obras dedicadas a adolescentes, por outro lado, a
ilustracdo quase que desaparece ou perde a cor e o aluno se
desencanta na primeira olhada: “N&o quero ler aquele livro, ndo. E
muito grosso ¢ tem uma letra muito miudinha”. Temos, ainda,
livros que, embora tenham uma tematica mais voltada para o

interesse do adolescente e tamanho de fonte adequado, apresentam
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uma ilustracdo infantilizada; nesses casos, folheando o livro o ex-

futuro-quase-Ieitor conclui que aquilo “é livro pra crianga”, ¢ o

larga num canto. Por tudo isso, é essencial que tanto o corpo da

letra quanto a ilustracdo, sejam adequados a faixa etaria do leitor.

A terceira e Ultima etapa é aquela em que a avaliacdo se preocupa
em verificar até que ponto o livro é estimulante para o leitor, sob o ponto
de vista visual. Na tabela dos 30 pontos, atribuidos aos itens™ ilustracao”
e "qualidade editorial”, podem parecer exagerados. Mas se nossa
perspectiva € a de atrair o aluno para a leitura, este, embora ndo seja um
item fundamental - tanto que ndo tem carater eliminatério - é muito,
muito importante para criar um vinculo com o leitor, proporcionando-lhe
a agradavel sensacédo de estar diante de algo bonito, bem planejado, bem
elaborado.

Para esta etapa ndo estabelecemos valores minimos. Ha livros cujos
textos sdo tdo bons e se apresentam adequados a faixa etaria em que
serdo trabalhados, que, mesmo contando com um projeto editorial menos
arrojado, merecem ser indicados.

Héa outros que, dentro da maior simplicidade, utilizando apenas o
preto, 0 branco e as reticulas de cinza, conseguem obter efeitos
fantasticos. Ndo se deve buscar, aqui — e € bom que se diga - o luxo pelo
luxo; o ponto de referéncia deve ser, sempre, avaliar de que forma o
projeto editorial contribui para que aquele livro agrade, ndo sO aos
coracbes e as mentes, mas também aos olhos. Dois itens devem ser
considerados nessa etapa.

O primeiro deles, a ilustracdo, ndo pode ser, no livro infantil,
apenas um acessorio, um conjunto de gravuras em lugar do branco do
papel. Na verdade, a ilustracdo deve se constituir como outra "versao"

daguele texto, no sentido de que "também conta aquela historia™, s que
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com outra linguagem. Neste item, ressaltamos 0s seguintes aspectos:

e Adequacdo ao texto - Quanto mais baixa a faixa etéria a que se
destina o livro, maior a importancia da ilustracdo no sentido de
que, ao contrario da linguagem verbal, a crianca ndo necessita de
qualquer conhecimento sistematizado prévio para decodifica-la.
Assim, é fundamental observar se, sendo fiel ao que se diz no
texto, a ilustragdo cria novos significados, instiga outras leituras,
apresenta novos elementos. Devem ser valorizados projetos em que
parte do texto se integra a ilustracédo, porque favorecem a busca do
detalhe e desenvolvem o prazer da descoberta. E desejavel que se
observe, ainda, se a ilustracdo contribui para o entendimento do
texto, ou seja, se ha uma rigorosa relacdo entre essas linguagens.
Livros em que o texto narra uma determinada passagem e a
ilustracdo, naquela pagina, refere-se a outra passagem, narrada
duas paginas antes, por exemplo, confundem o leitor, dificultam a
compreensdo e a localizacdo de episodios dentro do texto. Mesmo
em livros que contém poucas ilustrac@es, dirigidos a faixas etarias
mais altas, € importante avaliar se a ilustracdo é colocada em
lugares especificos, que tenham relacdo efetiva com a passagem a
que se reportam, gerando sentido e ndo apenas ocupando espaco.

e Qualidade grafica - Deve-se avaliar, nesse aspecto, a realizacdo
grafica da ilustracdo, em relacdo ao texto. E importante que o texto
escrito e a ilustracdo ocupem, harmoniosamente, o espaco do papel,
criando um ambiente agradavel. Quando h& sobreposicédo de unir
elementos sobre outros, é imprescindivel, por um lado, que o texto
nao impeca a visualizacdo nem da ilustracdo como um todo, nem
de seus elementos; por outro, que o fundo ndo impeca a nitida

leitura do texto, fato relativamente comum, em livros muito

i ‘ ENSINO A DISTANCIA 42



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

coloridos. Nesse aspecto deve-se verificar, ainda, a maneira como

foi valorizada a cor, 0 espaco ocupado pelo texto, a harmodnica

distribuicdo do texto e da ilustracdo ao longo das paginas, bem
como 0 modo como tudo isso se realiza graficamente.

O segundo item, qualidade editorial, busca avaliar aspectos
externos da obra, mas igualmente importantes para que o livro seja
agradavel ao leitor. Aqui, avaliamos trés aspectos:

e Formatacdo - Embora ndo haja regras especificas, em relacdo ao
aspecto externo, € importante que o formato do livro favoreca,
antes de qualquer coisa, o0 manuseio. Ha livros lindos, enormes,
dirigidos especificamente para criangcas muito pequenas, que, por
mais que se esforcem, dependerdo sempre da presenca de um
adulto para poder manusea-lo. Livros pequenos demais, por outro
lado, as vezes ndo atraem a atencdo das criangas. Se desejamos
criar uma relacdo afetiva entre o leitor e o livro, € imprescindivel
que ele possa ser levado de um lugar para 0 outro, que possa ser
colocado junto do corpo, debaixo do brago, num canto da mochila.
Em relacdo ao aspecto interno, avaliamos a distribuicdo do texto
nas paginas, o espacamento entre as linhas, e, quando héa, as
marcacoes de capitulos; enfim, todos os elementos que compdem o
livro devem estar harmoniosamente dispostos, gerando um produto
agradavel.

e Impressao/papel - Neste aspecto centramos nossa atencdo sobre a
qualidade da impressdo e do papel, verificando se o material
produzido é adequado a faixa etaria. Em livros para criancas
menores devem ser utilizados, preferencialmente, tipos de papel
mais resistentes, a fim de que ndo se rasguem facilmente, cuidado

gue ja ndo é necessario ter com os livros destinados aos maiores. A
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boa qualidade da impressdo, por sua vez, também deve ser

considerada, pois que assegura facilidade na leitura. Nesse sentido,

deve-se verificar a nitidez da impressdo, tanto no texto quanto na
ilustracéo.

e Capa - Pontuamos a capa pelo mesmo motivo que pontuamos, na
etapa 1, o titulo. O primeiro contato visual com a obra ocorre
atraves da capa e é importantissimo que ela seja atraente, que
desperte curiosidade, que nos fagca "querer ver o que tem dentro".
Uma bonita capa pode ser um magnifico aliado na tarefa de
incentivar a crianca a leitura.

Todos os aspectos da etapa 3 devem ser avaliados com relativa
flexibilidade, ao contréario do que ocorre nas etapas 1 e 2. Ali é
imprescindivel que o livro escolhido atinja a pontuagdo; aqui, mesmo
guando se trata de um projeto editorial menos arrojado, € possivel obter
bons resultados no processo de leitura; 0 mesmo nédo se pode dizer de
livros muito atraentes, coloridos, com uma programacdo visual
fantastica, que, no entanto, deixam a desejar no texto. Assim, como as
duas primeiras etapas sdo "eliminatérias”, a etapa 3 deve ser utilizada
mais como critério "classificatorio” entre livros do que, propriamente,
como um valor absoluto. Por este motivo, muitos autores calculam que,
dentre os 100 pontos que totalizam a tabela, poderiamos usar os 70 como
limite minimo, ou seja, aquilo que o livro perder em seu aspecto editorial
precisaria ser compensado na qualidade do texto e na adequacéo a faixa
etaria em que se pretende usa-lo.

Este critério é claro, ainda que pretenda minimizar a subjetividade
da escolha, ndo consegue - como, nos parece, nenhum outro conseguiria -
afasta-la totalmente. E importante que se tenha em mente que, mesmo

utilizando com rigor a tabela de pontuacéo, os indices atribuidos a cada
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aspecto variam de pessoa para pessoa, de acordo com suas prioridades,
seus valores e, até mesmo, seu gosto. Este ndo pode ser um argumento,
entretanto, para inviabilizar seu uso, principalmente pelo fato de ser
dirigida a profissionais que, todos os dias, escolnem caminhos para seus
alunos.

E nessa escolha prevalece, sempre, uma individualidade que néo
deve, nem pode ser abafada; caso contrario, teriamos uma uniformizacao

massificante, para qual nem de longe pretendemos contribuir.

O livro na Educagéo Infantil

As vantagens advindas do desenvolvimento do gosto pela leitura
sdo igualmente validas para nortear o trabalho com o livro infantil desde
a pré-escola, embora possa parecer absurda a ideia de transformar em
leitores criancas que ainda ndo sabem ler.

No entanto, ao colocar o centro da questdo no desenvolvimento do
gosto pela leitura, passamos a lidar, especificamente, com a formacéo do
leitor, 0 que envolve a criacdo de estreitos vinculos entre a crianca e o
livro. Assim, como abdicar disso, sO porque a crianca ainda ndo sabe ler
sozinha? Se o que buscamos é a formacdo de um leitor para toda a vida,
nada mais logico que permitir que tal formacgédo tenha inicio muito antes
de a crianca ser capaz de ler, sem a ajuda de um adulto.

Partindo do pressuposto de que a leitura suscita o prazer, e que, por
meio dela, somos capazes de ingressar num universo fantastico, nada
mais natural que associar o objeto "livro" a ideia de "brinquedo”. Se a
crianca brinca, ela também é capaz de descobrir o lado ludico do livro,
encantando-se com as surpresas que lhe estdo reservadas a cada virar de
pagina. Sendo assim, quanto mais cedo a crian¢a tiver contato com

livros, melhor; e quanto mais for capaz de ver no livro um grande
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brinquedo, mais fortes serdo, no futuro, seus vinculos com a leitura.

E fundamental, portanto, a precocidade com que se oferece o livro-
brinquedo a crianga. O primeiro livro deve ser colocado em suas maos
tdo logo ela seja capaz de manter-se sentada sem apoio, 0 que ocorre, em
geral, por volta dos 8 meses. Situagcdes em que 0s bebés sentam-se no
chdo e comegam a engatinhar por entre seus brinquedos sdo ideais para
que, entre eles, sejam colocados livrinhos de plastico, de pano, ou mesmo
de papel cartonado. O bebé vai leva-los a boca, manusea-los, amassa-los,
até que, tempos depois, acaba descobrindo como fazer para achar essa ou
aquela figura, que esta nessa ou naquela pagina.

A partir deste primeiro contato até o momento da alfabetizacéao, é
desejavel que a crianga disponha de um conjunto bem diversificado de
livros, quer sob o ponto de vista do material de que é feito, quer sob o
ponto de vista do conteddo (objetos que ela reconheca como: animais,
cenas da vida cotidiana, historias, etc.), sempre muito coloridos, muito
atraentes e diferentes uns dos outros.

Os livros devem ser introduzidos na vida da crianca, de acordo com
seu nivel de compreensdo do mundo, seu nivel de elaboracdo de
pensamento e sua experiéncia anterior. Isto significa que o livro "ideal"
para a crianca € aquele em que ela encontra tanto elementos que ela ja
reconhece quanto alguns elementos novos, a partir dos quais ela possa
alargar seus horizontes e enriquecer sua experiéncia de vida.

Durante toda a fase prée-escolar, sobressai a importancia dos livros
interativos, que permitem, pelo manuseio, que a crianga descubra coisas
novas, além de propiciarem, em muitos casos, 0 desenvolvimento dos
sentidos - como a visdo, a audicdo e o tato, por exemplo - e de
estimularem a curiosidade.

E fundamental que o livro venha sempre associado a momentos de
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prazer. Para os bebés, a hora do banho fica muito mais gostosa com um
livrinho de pléastico; para os maiores, nada mais aconchegante que uma
historinha bem contada, na hora de dormir. E em qualquer situacao, o
livro deve estar ao alcance da mé&o, de preferéncia bem junto dos
brinquedos, para que a associacdo entre ambos seja ainda mais evidente.

SO a partir dos 2 anos, a funcdo basica dos livros infantis passa a
ser colaborar para o desenvolvimento da linguagem e até por isso, 0
contato com os livros deve permanecer associado a momentos de prazer.
Entre 2 e 4 anos a crianga vai, paulatinamente, expressando-se cada vez
melhor e adquire a capacidade de estabelecer relacbes entre o0s
acontecimentos. A partir de entdo, passa a ser capaz de compreender as
narrativas e, compreendendo, vai conseguindo, aos poucos, contar
historias conhecidas e criar novas historias, cada vez mais complexas.

Nesse momento, € indispensavel que haja nos livros, uma
correlacdo muito evidente entre os fatos narrados e a ilustracdo, na
medida em que ela serd o apoio de que a crianca lancard méo para
reproduzir as narrativas que lhe foram contadas.

Nessa fase, € desejavel, ainda, que o livro seja apresentado a
crianca por um adulto, cuja funcdo sera a de chamar atencdo para 0s
diferentes detalhes da ilustracdo, orientando-a nas descobertas e
explicando o que ela ndo entendeu, sempre com a preocupacéo de elevar
0S niveis de compreensao, ja que, quanto maiores, mais estreito o vinculo
com aquela histéria. Por isso, embora a crianca ja goste (e por vezes até
procure) narrativas mais complexas, uma consideravel parcela de seus
livros deve ser composta por narrativas simples, que ela consiga
reproduzir, contando.

Entre os 4 e 0os 6 anos os livros assumem a funcéo de desenvolver

ao maximo a linguagem do aluno, de modo a contribuir para que atinja a
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prontiddo necessaria a alfabetizacdo. Passam a ser encarados pela
crianga, agora, ndo apenas como um brinquedo, mas também como um
desafio que ela se sente capaz de, paulatinamente, ultrapassar. Nessa
fase, as histérias devem ser abundantes, a todo instante, em todo lugar,
sob qualquer pretexto e a crianca deve ter acesso a muitos, muitos livros,
de diversos formatos e tamanhos, sempre coloridos e atraentes.

A importancia da ilustracdo sobressai ainda mais, pois, por tratar-se
de uma linguagem que a crianca domina amplamente, sendo plena de
significado torna-se uma ponte entre o texto e a criancga.

Cabe ao adulto que a acompanha, nessa fase, fazer com que a
crianca perceba que existe uma relacdo entre o que se fala e os sinais
utilizados na escrita, o que pode ser conseguido acompanhando com o
dedo a leitura dos textos.

O nivel de desenvolvimento linguistico, por sua vez, ja permite que
a crianga tenha "dominio" sobre as historias que conhece bem, motivo
pelo qual é importante incentiva-la a "ler" estas historias, o que ela fara
"a sua maneira", com suporte na ilustracao.

Durante esta fase, a criangca toma contato com narrativas mais
longas e de estrutura mais complexa. O contato da crianga com tais
textos se da tanto por meio da histéria contada, quanto por meio da
histéria lida por outra pessoa.

Quando conta uma historia, com o livro na méo, a tendéncia do
adulto e apoiar-se na ilustragdo e utilizar uma linguagem propria da fala,
ajustando o enredo a um registro linguistico mais proximo da realidade
da crianca, o0 que acarreta maior facilidade de compreensdo. Quando Ié, o
adulto tem duas opcdes: ou altera o texto escrito, ou seja, durante a
leitura o0 adapta a realidade linguistica da crianca (modificando parte do

vocabulario, pulando certos fragmentos, substituindo tempos verbais,
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etc.), ou Ié o texto exatamente como se encontra.

No primeiro caso, a estrutura do texto fica mais proxima da
linguagem falada, da histéria contada e a compreensdo fica
significativamente facilitada; no segundo, ha um sensivel acréscimo no
nivel de dificuldade de compreensdo, na medida em que, além de entrar
em contato direto com a estrutura especifica da linguagem escrita, a
crianca nédo dispde, porgue néo e ela quem I€, das indicagOes graficas que
delimitam as falas do narrador e dos personagens.

Como o essencial é que a crianca compreenda, 0 mais
completamente possivel, o que foi lido, tais historias devem chegar a
crianga por etapas, intermediadas por um adulto que as conhega muito
bem.

Assim, numa primeira "leitura”, a historia deve ser contada,
simplificando-se a linguagem, para que a crianga compreenda oS
principais passos do enredo, estabelecendo relagBes substantivas entre
eles.

Mais tarde, a histéria passara a ser lida, com adaptacbes se a
linguagem do texto assim o exigir - até que, por fim, a historia possa
chegar a crianca com seu texto integral, na medida em que toda a
trajetoria que alicerca a compreensao ja foi pavimentada anteriormente e
as dificuldades que poderiam ser encontradas se transformam em
elementos novos, ricos de significacdo, ampliando os horizontes e o
dominio da criancga sobre as estruturas da linguagem escrita.

Durante todo este percurso, é fundamental que o adulto que faz a
histéria chegar a crianca, substitua as marcacfes de fala especificas do
texto escrito pelo gesto e pela entonacéo, veiculos por meio dos quais a
crianca podera perceber quem diz o qué. Este fator, por si sé, obriga a

que, na pratica, o adulto conheca em profundidade o texto que vai fazer
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chegar a crianga, sem esfacelar o clima de novidade e descoberta que
envolve o livro.

Infelizmente, esta ndo costuma ser a conduta adotada nem em casa,
nem na escola. O trabalho com leitura, na pré-escola, se apresenta
descosturado, sem objetivos claramente definidos, sem uma estrutura de
planejamento consequente, apenas como "mais uma" atividade a que a
crianca é submetida, sem que se saiba exatamente por qué.

Nossa sugestdo, portanto, se dirige, inicialmente, a definicdo dos
objetivos especificos da "hora da historia”, na Educacdo Infantil. Se, de
acordo com a faixa etéria e o desenvolvimento da linguagem da crianca,
as atividades que envolvem a aproximagdo da crianga com o livro
passarem a ser tratadas como prioritarias, e foram devidamente
planejadas e fundamentadas, todo o carater empirico de que se revestem,
hoje, certamente sera modificado. A partir disso, € necessario:

1. Escolher, com seriedade e antecedéncia, o livro que sera
levado a turma, obedecendo as diferentes fases de
desenvolvimento linguistico da crianca.

2. Separar os textos mais simples, que podem ser lidos ja no
primeiro contato da crianca com a historia, dos textos mais
complexos, que devem ser primeiro contados e depois lidos,
intercalando-os, de modo que néo se leia, no dia seguinte, a
mesma histOria contada na veéspera.

3. Apos a historia - contada ou lida - refazer, com a crianca, 0
percurso da narrativa, objetivando que a compreensao se faca
pela analise e, posteriormente, pela sintese. Tal etapa pode
ser feita oralmente, revendo as ilustracdes do livro, ou
utilizando outros recursos, como o flanelégrafo ou o quadro

de pregas, onde as criangas irdo "arrumando", passo a passo,
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as ilustracdes do livro, enquanto recontam a historia.

4. Depois disso, o professor deve criar situagcbes em que a
crianca possa se manifestar, livremente, sobre o que foi lido:
questionar, criticar e atribuir valor, qualificando as situac6es
e 0s personagens apresentados - enfim, "interpretar” o texto,
sempre partindo de um roteiro previamente elaborado.

5. Por fim, o professor podera provocar a integracdo do texto
com a realidade de vida da crianca, que tera espaco para se
posicionar, expondo suas experiéncias, seus medos, seus
sonhos. Tudo isso pode ser feito por meio de conversas, de
desenhos, de dramatizacbes, de esculturas com massa de

modelar, de trabalhos com sucata.

Afora as atividades planejadas - desenvolvimento de projetos ou
atividades sistematicas de leitura orientada pelo professor - ¢
indispensavel a presenca de livros, de muitos livros na sala de aula ao
alcance da crianca, que podera manusea-los livremente, sempre
estimulada pelo professor.

Cabe a ele, ainda, zelar pelo bom estado dos livros, antes de
qualquer coisa dando o exemplo, criando vinculos afetivos entre a
crianca e os livros e delineando para ela, claramente, que ha diferenca
entre os espacos "onde se I€" e "onde se escreve". Criancas habituadas a
utilizar para escrever folhas de papel ja utilizado anteriormente, tendem a
escrever nos livros, porque ndo percebem aquela distincéo.

Por fim, é bom salientar que nem sempre "estragar" significa
"descuido” da crianca. Se os livros se estragam é porque foram utilizados
e o professor pode chamar a atencdo do aluno para a preservacao do bom

estado do material, educando-o, mas nunca tirando o livro de seu facil
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acesso. De nada adianta ter uma linda "biblioteca infantil”, guardada no
fundo da prateleira mais alta, para que os alunos nao a "estraguem®.

Os livros utilizados nas atividades sistematicas de leitura nao
devem ser apenas aqueles que existem na sala de aula. O ideal é que, ao
contrario, o acervo da sala va sendo enriquecido a medida que novas
historias vao sendo trazidas pelo professor.

E importante, também, que esses livros sejam submetidos a um
sistema de rodizio, de preferéncia quinzenal, que deve ser feito
mantendo-se parte do material antigo e acrescentando-se alguns titulos
NOVoS.

Na troca seguinte, a manobra se repete. Na terceira troca, alguns
livros que tinham sido retirados (ja hd& um més) devem voltar a sala, e
assim por diante, de modo que a crianca disponha sempre de algum
material diferente, mas que também possa contar com a alegria de
reencontrar aquele livrinho predileto, tdo especial, que "desaparecerd"
durante algum tempo.

Ainda uma palavra em relacdo ao livro na pré-escola. Muito mais
que em qualquer outro nivel, ha ali uma tendéncia a promover trabalhos
envolvendo fabulas, contos tradicionais e de fadas. Ha que se ter muito
cuidado ao fazé-lo, pois, pelo fato de terem sido produzidos ha muito
tempo, retratam, muitas vezes, valores incompativeis com a sociedade
contemporanea.

Apenas para exemplificar, tomemos a tradicional historia do
Chapeuzinho Vermelho. Ali se elabora uma apologia da obediéncia, na
medida em que todo o mal advém do fato de a menina néo ter obedecido
a mée, o que se alicerca em dois falsos valores: o primeiro, de que 0
adulto nunca erra; o segundo, de que basta obedecer para estar livre dos

perigos. Se isso ndo fosse suficiente, engendra-se uma trama na qual so
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estdo envolvidos personagens femininos, até que, diante da tragédia
Iminente, aparece, salvadora, a figura do cacador, que mata o lobo, afasta
0 perigo e liberta, finalmente, as mulheres ameacadas.

N&o me parece que seja esse 0 papel desempenhado pela figura
feminina na sociedade contemporanea; nem me parece, tampouco, que a
atitude de sair por ai, matando animais, com toda a consciéncia ecoldgica
preservacionista hoje existente, possa ser considerada "politicamente
correta”.

Claro esta que esta € uma analise excessivamente rigorosa, e que,
no mundo da fantasia, certos limites se perdem e certas licencas se
permitem. No entanto, levamos nossa leitura a um nivel extremo, para
deixar evidente que, muitas vezes, os valores estdo la, no ambito da
prépria obra, e que a crianca os apreende, embora lidemos com eles sem
nos dar conta disso.

A situacdo se potencializa quando o adulto se apropria da obra,
conferindo-lhe uma dimensdo exemplar, 0 que ocorre, por vezes, mesmo
no ambito da familia, quando, diante de certas atitudes da crianca, usam-
se argumentos do tipo: “Lembra do lobo? Estda vendo o que acontece
quando a menininha ndo obedece a mamae?”

O que se verifica neste conto pode ser observado, igualmente, num
sem-numero de obras classicas para criancas, envolvendo estes ou outros
aspectos, dependendo de cada uma, mas todas com um cunho
moralizante compativel com os valores da época em que foram
produzidas.

Ali, como o0s personagens envolvidos sdo seres humanos, a
possibilidade de identificacdo € sempre maior, e torna-se fundamental
que a leitura feita na escola demonstre que tais valores ndo sao absolutos,

qgue nem sempre a realidade foi tal como € hoje. Portanto, essas obras
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devem ser tratadas de modo muito cuidadoso, a fim de que a crianca
perceba as distingbes entre ficcdo e realidade, a fim de que ndo se
transformem em instrumentos de pressdo e de manutencdo do poder, por

parte do adulto.

EXERCICIOS SOBRE O TEXTO:
1. Quais critérios devem ser considerados para a escolha do livro,
com vistas ao desenvolvimento de projeto pedagdgico?

2. Qual a relevancia da precocidade com que se oferece o livro -
brinquedo a crianga?
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UNIDADE Il11

O GOSTO PELA LEITURA LITERARIA: UMA NECESSIDADE

Embora sejam muitos os estudos que enfocam a leitura, verifica-se que
ainda é erroneamente trabalhada na maioria das escolas brasileiras. O docente
ndo consegue ou ndo cria espacos interativos com seus alunos e estes nao
adquirem a menor afinidade com textos, principalmente livros de literatura.

Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo confrontar autores
que tratam da importancia do texto literario em sala de aula, pesquisando
primeiramente o verdadeiro significado do termo “leitura” e, com isso,
investigar alguns fatores que influenciam o leitor a ler com eficiéncia.

Apbs isso, considerando a leitura como uma atividade cognitiva e 0
leitor como sujeito do ato de ler, seguem-se algumas propostas que podem
auxiliar docentes em suas atividades de sala de aula.

O ensino da leitura é uma preocupacdo de pais, professores e
psicélogos, e vem sofrendo uma evolugdo ao longo dos tempos.

Antigamente, “leitura” consistia N0 simples reconhecimento de letras,
silabas e palavras. Porém, nota-se que, hoje em dia, o conceito de leitura ndo é
tdo restrito como se pensava. Pelo contrario, é até amplo demais. O problema
€ que a escola ndo tem encontrado caminhos eficientes para promover o
encontro de seus alunos com uma leitura prazerosa.

O texto literario, principal instrumento de trabalho da maioria docente,
em lugar de ser considerado o mais familiar e acessivel dos alunos, é
erroneamente empregado como pretexto para diferentes conteudos
curriculares e estratégias mecanicas de leitura.

Dessa forma, este trabalho se destina a auxiliar na compreensdo, a

quem interesse do que realmente significa “ler”, propondo estratégias
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eficientes sugeridas por pesquisadores da area de linguistica textual e

estudos de texto.

CONCEITOS E ESTRATEGIAS DE LEITURA

Até pouco tempo atras, “ler” consistia em decodificar simbolos graficos,
reconhecer as palavras, pronuncia-las bem. Porém, a modernidade exige que
um leitor eficiente ndo se restrinja aos limites do campo visual, mas que seja
capaz de atribuir significacdo ao texto relacionando-0 a todos 0s outros
significativos a ele.

“A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto...” (PCN, 1998).

De acordo com Foucambert, “Ler significa ser questionado pelo mundo
e por si mesmo. Significa construir uma resposta que integra parte das novas
informacdes ao que ja se &”.

Para que se realize uma leitura verdadeiramente funcional sao
necessarios alguns fatores como os conhecimentos prévios (informacgdo nao-
visual), as inferéncias, a formulacéo de hipdteses (previsoes).

Kleiman (2002) afirma que “sem o engajamento do conhecimento
prévio do leitor ndo havera compreensdo”. Ou seja, ¢ por meio da interac¢do
entre o0 conhecimento linguistico, o textual, 0 conhecimento de mundo, que 0
leitor consegue construir o sentido do texto. Todos 0s conhecimentos que
ficam armazenados na memdria de longo prazo podem ser resgatados para que
haja compreenséo.

Inferéncia, citada acima, é o processo de producéo de conhecimentos a
partir da ligacdo de informacdes linguisticas explicitadas no texto com o que
ja se possui. Em outras palavras, os conhecimentos armazenados na memdaria
do leitor (conhecimentos prévios) sdo recuperados durante o processo de

compreensdo de um texto, via inferenciagao.
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Kleiman (2002) ainda trata da formulacdo de hipdteses, outro ponto
importante no processo de compreensdo. Ao formular hipéteses de leitura,
independentemente, o leitor passa a verifica-las numa atividade consciente e
autocontrolada, para confirmar ou refutar com o autor. Ele estara predizendo
temas, ativando seu conhecimento prévio, postulando uma possivel estrutura
textual e, na testagem de hipoteses, estara depreendendo o tema, reconstruindo
uma estrutura textual, enriquecendo, checando, refinando seus conhecimentos.

A partir desses conceitos e estratégias, verifica-se que a leitura ainda é
erroneamente trabalhada na maioria das escolas brasileiras, o docente néo
consegue ou ndo cria espacos interativos com seus alunos, e estes ndo
adquirem a menor afinidade com textos, principalmente livros de literatura.
Por isso, passamos agora a explorar a importancia do texto literario em sala de

aula.

LEITURA LITERARIA: DESPERTANDO O GOSTO
Embora todos os tipos de texto tenham importéncia, o professor ndo
deve deixar de trabalhar, a fim de que os alunos se familiarizem com o0s
diferentes tipos de discurso.
O texto literario deve ocupar lugar prioritario em funcdo do carater
especifico de sua estrutura de linguagem, por trés razdes:
e Pelo fato de a literatura ser ficgdo, o leitor pode acumular experiéncias
sO vividas imaginariamente, 0 que o torna mais criativo e critico;
e A leitura possibilita ao leitor internalizar tanto estruturas simples quanto
complexas da Lingua, desenvolvendo o desempenho linguistico;
e A literatura torna-se essencial para desenvolver o raciocinio ldgico na
crianga, pois gera comportamentos, atitudes e sentimentos capazes de

serem revertidos, alterados.
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Dessa forma, o aluno descobre a capacidade libertadora e criativa de
esculpir em cada texto a sua propria leitura. Em outras palavras, a leitura de
textos literarios infanto-juvenis proporciona experimentar acOes, reacoes,
emocodes através da ficcdo. Essa experiéncia podera servir de exemplo para
que o leitor aja com equilibrio e de forma racional em um acontecimento real,
pois ja vivenciou uma situacédo parecida no mundo imaginario.

Ao tentar entender o que afasta o aluno de textos, percebe-se que a
problematica € advinda de diversos fatores, dentre eles 0s meios de
comunicagao.

O problema pode estar também na preparacdo da grande maioria de
professores que hoje trabalham com leitura: foram formados numa tradicao
acritica que vé o aluno como um ser passivo, 0 que o leva a considerar a
leitura como mais uma obrigacdo a cumprir, sem o menor vinculo afetivo. A
maioria das atividades propostas sdo periféricas, 0 que torna a leitura
reprodutiva e repetitiva, dissociada de qualquer prazer. O que se avalia € se 0
aluno leu e ndo como leu, ndo dando importancia as inferéncias que ele,
possivelmente, pode fazer em sua leitura de mundo.

Villardi afirma que a escola ndo cria espacos de discussao, nos quais as
dificuldades aparecam e possam ser sanadas. O livro didatico de Lingua
Portuguesa é quase sempre estruturado em trés etapas: texto, interpretacéo e
exercicios de gramética com producédo textual. Dessa maneira, 0 texto €
relegado a uma funcgdo pseudocontextualizadora.

A interpretacdo oferece um espaco minimo para que varias leituras
transparecam. Os “exercicios de identificagdo de ideias, muito mais que de
elaboracéo de ideias”, exigem do aluno uma resposta unica, correta, exata.

Com isso, € necessario que o professor de Portugués esteja
familiarizado com uma extensa leitura de textos literarios (principalmente

brasileiros e portugueses); ser frequentador assiduo dos classicos; estar
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familiarizado com a histéria do ensino da lingua Portuguesa no Brasil, com a
histéria da alfabetizacdo, da leitura e da literatura na escola brasileira.
Somente dessa maneira podera perceber-se num processo que nao se inicia
nem termina nele.

Dessa forma, entdo, o professor conseguird motivar seus alunos a lerem
0 que Ihes facam sentido e fazer com que tenham objetivos em relacao a essa

leitura.

PRE, DURANTE E POS-LEITURA: UM CAMINHO A PERCORRER.

Pode-se considerar a leitura como sendo uma atividade cognitiva
envolvendo a participacdo de um sujeito, que deve ter algum objetivo em ler.

Esses objetivos podem ser para obter uma informacdo precisa, de
carater geral, para seguir instrucdes, para aprender, por prazer, etc.

O sujeito deve buscar na leitura a obtencdo de significados para
consequentes compreensao e interpretacdo do contetdo. De qualquer modo,
precisa-se despertar o gosto pela leitura nos estudantes. Por isso, ha algumas
propostas de pré-leitura, que servem para chamar a atencdo do aluno;
atividades durante a leitura, que fazem o estudante entrar em contato com o
texto podendo demonstrar atitudes favoraveis ou contrérias, dependendo do

seu ponto de vista; e algumas posi¢des que devem permanecer apos a leitura.

Uma Pré-leitura

Devem-se levar em conta as diferentes motivagbes que podem ser
efetuadas antes do inicio da atividade de leitura para que o aluno se interesse
pelo que tera de ler.

Solé examinou o que pode ser feito antes da leitura para ajudar a
compreensao dos alunos e dividiu sua exposi¢cdo em seis pontos:

e Ideias gerais;
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e Motivacdo para a leitura;

e Objetivos da leitura;

e Revisdo e atualizacdo do conhecimento prévio;

e Estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulacdo de perguntas

sobre ele.

As ideias gerais sdo as noc¢des que o0 aluno possui sobre o texto. Como
ainda ndo o conhece quem as norteara é o professor, retomando o0s
conhecimentos considerados primordiais. A partir disso, ja estara motivando
sua clientela para a leitura.

No terceiro item, nota-se que o leitor precisa ter um objetivo para ler,
pois é a melhor forma de haver compreenséo.

Para que o conhecimento prévio seja ativado, é necessario que O
professor explique sobre o que sera lido ajudando seus alunos a resgatar o que
conhecem e incentivando a exporem 0 que ja sabem sobre o tema. Dessa
maneira, eles podem estabelecer previsdes ou, em outras palavras, formular
hipdteses para verificar se suas ideias estdo de acordo ou ndo com o texto.

A partir disso, o professor ja consegue delinear de maneira mais
eficiente suas atividades e, assim, € possivel partir para a segunda parte do

processo de leitura.

Atividades durante a leitura

Vistas algumas estratégias que incitam a compreenséo dos textos, passa-
se a explorar a etapa que exige a maior parte do esforco do leitor — a leitura
propriamente dita.

Primeiramente, o educador deve ter em mente que ensinar a ler ndo
significa simplesmente ensinar a compreender, mas ensinar a avaliar o que se

compreende.
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Nesta fase, os alunos devem ter conhecimento do texto. A primeira
atividade é a partir do titulo do texto fazer previsdes. Todas as estratégias
utilizadas anteriormente servem para auxiliar nessa tarefa. SO entdo, com a
leitura do texto, essas previsdes podem ser confirmadas ou descartadas.

Algumas questdes, formuladas pelo professor ou pelos proprios alunos,
podem ser divididas por grupos e respondidas em forma de apresentacoes
teatrais, de jograis, de literaturas de cordel, com a producdo de poemas, de
pinturas e outros.

Estas sdo maneiras descontraidas de se estudar, fazem com que 0s
estudantes também tomem gosto por diferentes tipos de textos, e, além disso,
despertam interesses por trabalhos em grupo.

Como atividade ainda, é interessante um novo dialogo para que possam
ser manifestados os sentimentos de cada aluno e este seja capaz de transpor o
texto para os dias atuais, relacionando-o a propria vida. Nao se pode deixar de
apontar que esse tipo de atividade deve acontecer em clima descontraido,
devendo falar apenas aqueles que desejarem, sem serem forcados.

Cagliari sugere que, além da discussdo sobre o assunto com os alunos,
pode-se fazer também sobre a forma do texto. “Pode-se pedir aos alunos que
contem a mesma histdria com as proprias palavras (sem roteiro!). Isto é fazer
uma interpretacdo criativa, ndo-repetitiva, do texto”.

A Poés-Leitura

Finalmente, a ultima fase do processo de leitura, citada por Menegassi,
a retencdo, € tudo aquilo que é armazenado na memoria, é tudo aquilo que, de
alguma forma, toca 0 individuo particularmente ¢ fica retido em seus
pensamentos por um longo tempo, dependendo da continuidade dada ao

assunto e do efeito causado.
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Assim, o professor pode abrir espaco para novas reflexdes, para
testemunhos do que puderam acrescentar de conhecimento depois da
conclusao do trabalho, etc.

A ideia principal. “Pode estar explicita no texto e aparecer em qualquer
lugar dele ou pode estar implicita”. Cada leitor pode ter a sua ideia principal.
Ele deve observar os procedimentos realmente relevantes para a compreenséo
geral do texto. Quando se fala em ideia principal, recorre-se ao texto e as
ideias do autor, e isso evidencia uma limitacao.

No entanto, diferentes leitores com diferentes conhecimentos prévios e
diferentes objetivos de leitura poderdo levantar uma variedade de ideias
principais. E é ai que estd a importancia de um leitor ativo, interessado em
compreender e interpretar 0 que |é para acrescentar seu conhecimento de
mundo e resgata-lo quando for preciso.

N&o é conveniente limitar a capacidade do aluno em adquirir novos
conhecimentos. Ao longo dos anos discute-se uma maneira eficaz de embutir
nos alunos como devem estudar. Ensinar e aprender a ler é uma tarefa ardua.

O problema € que muitas vezes os proprios professores nao estdo bem
preparados, eles mesmos desconhecem o verdadeiro sentido da palavra
“leitura”, varias escolas ndo possuem todos 0s materiais necessarios para a
realizacdo de uma aula eficiente e prazerosa.

Como afirma Lajolo, (apud ZILBERMAN e SILVA, 2002,) “Leitura
ndo é esse ato solitario; é interacdo verbal entre individuos, e individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relacbes com o mundo e com 0s outros”™.

Ensinar alunos a pensar em leitura de uma forma mais complexa é papel
fundamental em um pais que deseja ser reconhecido como eficiente no que diz

respeito a cultura; por isso, as ideias apresentadas neste Curso tentam propor
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um questionamento aberto desse assunto, tdo valorizado na

contemporaneidade.

A SALA DE LEITURA

A sala de leitura, quando bem utilizada, € um recurso valioso na
tarefa da formacéo do leitor dentro do ambiente escolar, na medida em
que € um espaco onde a leitura pode se efetivar sem a carga de cobranca
que, em geral, vem associada ao trabalho do professor regente de turma.

Né&o nos referimos, aqui, a biblioteca tradicional, cheia de livros
empoeirados e de regras burocraticas, a que se vai para fazer a pesquisa
que o professor mandou, nem a biblioteca em que os livros, para ndo se
estragarem, ficam trancados no armario. Falamos de um lugar diferente
do resto da escola; de um lugar sempre aberto (até na hora do recreio),
aprazivel, onde as criangas gostem de estar para ler, pelo simples prazer
de ler.

Sob essa Otica, a importancia da sala de leitura estd condicionada a
existéncia de um espaco o mais informal possivel, onde o ato de ler esteja
desatrelado de qualquer obrigatoriedade, onde se possa ir quando der
vontade.

Mesmo a fixacdo de horarios para a permanéncia de turmas na sala
de leitura, comum em muitas escolas, pode se transformar num elemento
motivador, desde que o trabalho ali desenvolvido seja estimulante e
dissociado de qualquer tipo de avaliacdo, o que equivale a dizer que, na
sala de leitura, ndo pode ter lugar para prova, nem teste, nem ficha de
leitura, nem nada que néo seja definitivamente gostoso de fazer.

Este ponto de vista, do qual tantas vezes nos esquecemos, foi
magnificamente descrito por Daniel Pennac, nos "Direitos imprescritiveis

do leitor":
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e O direito de ndo ler.

e O direito de pular paginas.

e O direito de nao terminar um livro.

e O direito de reler.

e O direito de ler qualquer coisa.

e O direito ao bovarismo (doencga textualmente
transmissivel).

e O direito de ler em qualquer lugar.

e O direito de ler uma frase aqui e outra ali.

e O direito de ler em voz alta.

e O direito de calar.

Definidas estas precondicdes, podemos falar, efetivamente, de
como utilizar a sala de leitura para ensinar a gostar de ler. Quando o
professor ndo dispde de um tempo especifico para cada turma, sua tarefa
serd, basicamente, a de receber os alunos que o procurem, tentando
conhecer suas preferéncias, de modo a melhor orienta-los na escolha da
leitura que fardo. Nesse caso, o trabalho tem um cunho praticamente
individualizado, de modo que o professor possa contribuir para o
aumento do interesse pela leitura, utilizando recursos que vao desde a
definicdo dos titulos a serem adquiridos para o acervo, até o
estabelecimento de um sistema de propaganda sistematica dentro do
ambiente escolar, capaz de atrair novos leitores.

Quando, ao contrario, a sala de leitura € ocupada em horarios fixos

por grupos ou turmas predeterminadas, as atividades propostas devem
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dividir-se em dois grandes grupos: atividades livres e atividades
dirigidas.

O que caracteriza as atividades livres ¢ o fato de o aluno poder
escolher o que quer fazer durante aquele tempo, seja leitura ou néo.
Pretende-se que, com o desenvolvimento do trabalho, a proporcdo que os
alunos tornem-se capazes de descobrir o prazer de ler, a frequéncia com
que se oferecam atividades livres aumente, pois que a finalidade basica
da sala de leitura € que o aluno possa estar ali para ler e esta meta deve
ser incessantemente perseguida.

Mas, a0 menos nos primeiros dias (ou meses!) certamente nem
todos terdo, ainda, vontade de ler, e nesse caso € fundamental que o aluno
nao seja forcado a fazé-lo. Nessas circunstancias, a Unica coisa que nao
pode ser feita € exigir que o aluno "cumpra o planejamento do professor”
e sente-se quieto, num canto, para ler.

Investidas deste tipo podem afastar para sempre, da sala de leitura,
aqueles que, com paciéncia e atencdo, acabariam por descobrir que ha
muita coisa interessante para fazer ali. Por isso, o professor da sala de
leitura deve dispor de recursos e estar pronto para oferecer alternativas
aos alunos que ainda ndo tenham criado vinculos efetivos com a leitura.

Também por isso, defendemos a alternancia entre o oferecimento
de atividades livres e dirigidas. Para os primeiros encontros, o professor
deve planejar, preferencialmente, atividades dirigidas; aos poucos, as
atividades livres devem ir tomando espago, e, paulatinamente,
aumentando de frequéncia, até que a situacao se inverta.

Ser capaz de entrar numa sala, decidir o que quer ler e gostar da
escolha que fez € sinal de uma autonomia em relacédo a leitura, que sera
adquirida a partir de um trabalho seguro do professor, nas atividades

dirigidas. Assim, com o tempo, certamente o grupo de adeptos da leitura
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vai crescer muito, até se transformar - vocé vera - na esmagadora
maioria.

As atividades dirigidas sO sdo viaveis quando existe, na escola, um
horario de atendimento especifico para cada turma. O risco intrinseco a
este tipo de pratica reside na tendéncia de que a sala de leitura se
transforme numa continuacdo da sala de aula, com um contetdo
predefinido e uma nota relativa ao "desempenho” do aluno na atividade.

A fim de que o objetivo primordial da sala de leitura seja
preservado, € imprescindivel que, mesmo nessas circunstancias, evite-se
ao maximo traduzir a participacdo do aluno durante esses encontros, sob
a forma de nota ou conceito.

O beneficio esta na possibilidade real de atuar sobre o grupo como
um todo, conferindo as atividades de leitura um novo carater,
aproximando os alunos do mundo dos livros e levando-os a compreender
que o que se faz ali ndo € mera reduplicagdo com o livro, do que se faz
em sala de aula, com o texto esparso ou o do livro didatico.

Assim, como o papel do professor de sala de leitura €, antes de
qualquer coisa, conquistar seu aluno, a atividade dirigida deve ser
suficientemente sedutora, permitindo um contato mais lidico com a
leitura, para que pelo menos grande parte do grupo se interesse em
integrar-se a ela.

O importante é ndo obrigar ninguém a nada, mas atrair, mostrar
como tudo aquilo que se esta fazendo ali € bom e divertido, até que se
crie uma intimidade, uma autonomia capaz de gerar uma demanda
espontanea pela leitura, que se consolidara nas atividades livres.

A proporcado que tal objetivo for sendo atingido, deve ir diminuindo
a frequéncia com que as atividades dirigidas sdo oferecidas, até que o

grupo esteja maduro o suficiente para trabalhar sempre livremente,
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recorrendo ao professor apenas para obter informacdes, para pedir uma
sugestdo ou para comentar o livro lido.

Esta perspectiva ja define que a avaliacdo ndo deve recair sobre o
aluno, mas sobre o trabalho em si: assim, quanto mais os alunos se
mostrarem predispostos a leitura, melhores terdo sido os resultados
obtidos; quanto maior for o namero de livros lidos, espontaneamente,
mais o trabalho estara caminhando; se, no entanto, o nivel de interesse
pela leitura se mantiver estavel ou cair, € sinal de que o trabalho
executado ndo estd surtindo o efeito desejado, a0 menos com aquele
grupo, e que, portanto, € hora de reformular o planejamento e lancar méo
de outras estratégias.

As atividades dirigidas devem ser planejadas de modo a atender
aos interesses especificos de cada grupo de alunos. Por isso € necessario
que, de tempos em tempos, o0 professor mapeie esses interesses, ouvindo-
os acerca de suas preferéncias, a fim de que se evite, a0 maximo,
programar uma leitura que néo atinja o grupo.

Se o professor dispbe de varios exemplares de um mesmo livro, €
possivel trabalha-lo com toda a turma, de uma sé vez, mas sempre em
grupos, para haver a troca de opinides, com 0 consequente
enriquecimento do sentido da leitura.

Em contrario, a opcéo deve recair sobre o trabalho diversificado.
Neste caso, colhem-se melhores resultados quando sdo escolhidas
leituras que tenham, entre si, algum aspecto comum, para que, ao final
das atividades, haja um momento de troca de experiéncias, 0 que,
normalmente, gera o interesse pela histéria lida pelo outro grupo,
realimentando o processo.

A proposta de trabalho também deve variar, de encontro para

encontro, a fim de que o aluno tenha sempre uma "surpresa”, na sala de

i ‘ ENSINO A DISTANCIA 67



IBE - Instituto Brasileiro de Educacdo

leitura. Ler ou contar historias, de modo especialmente planejado para
esses encontros, com recursos variados, € uma boa estratégia para
comecar - sem esquecer, nunca, do trabalho preliminar de incentivacgao.
Se a opcdo é contar a histéria, no entanto, € bom que, ao término, o0s
alunos tenham acesso ao livro, associando-0 ao prazer que tiveram em
ouvir aquela historia.

E igualmente importante reservar uma pequena parte da aula para o
aluno "brincar"”, ou seja, para utilizar o material ludico que a sala oferece
e para manusear livremente o acervo, de forma a prepara-los para
atividades livres.

No ambito das atividades dirigidas, € possivel desenvolver
projetos, desde que ndo haja nenhum outro projeto sendo desenvolvido,
concomitantemente, pelo professor de turma. Quando houver, a sala de
leitura devera oferecer atividades mais leves, afim de que a atencdo do
aluno néo se dilua entre dois trabalhos de maior porte - dai a necessidade
de uma constante integracdo entre o professor da sala de leitura e o

regente de turma.

Montando a sala de leitura, definindo estratégias

A sala de leitura deve ser antes de tudo, um espaco bem cuidado,
atraente, onde haja luminosidade e conforto, capaz de propiciar a seu
usuario momentos agradaveis, na companhia de muitos, muitos livros.

O profissional responsavel pela sala de leitura devera ser capaz de
criar um clima que compatibilize a calma desejavel para a leitura, com a
liberdade indispensavel ao tipo de atividade proposta. Isso é uma tarefa
constante, cujos resultados aparecem de médio a longo prazo, e que passa
pelo estabelecimento coletivo de critérios de conduta, que, uma vez

seguidos, geram um ambiente de respeito mutuo e de bem-estar.
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A fim de se atingir esse objetivo, é essencial que, durante a
permanéncia na sala de leitura, todos estejam ocupados, motivo pelo qual
defendemos a montagem de uma sala de leitura onde, aléem de livros, haja
uma boa quantidade de material alternativo, a disposicdo daquele que néo
queira ler.

A organizacdo dos livros deve seguir um principio fundamental: se
a crianca ndo pode pega-los, certamente ndo vai lé-las.

Por isso, os livros devem estar dispostos, nas estantes, em
prateleiras ao alcance da méo, de modo que as prateleiras mais junto ao
ch@o sejam ocupadas por livros para criangas menores, seguindo-se, de
baixo para cima, os livros que interessem a criangas maiores, depois aos
pre-adolescentes, até chegar aos adolescentes e jovens, nas prateleiras
superiores.

Se o0 acervo é suficientemente grande, vale a pena dividir as
prateleiras em segmentos verticais, por géneros (aventuras, poesias,
contos de fadas, ficcdo cientifica, mistério, contos e cronicas, classicos,
etc.), a fim de que seja mais facil, para o aluno, localizar os livros sobre
0S quais recai seu maior interesse. Esta arrumacéo, que deve estar visivel
ao aluno, de preferéncia em etiquetas nas prateleiras.

A pratica de deixar o livro sobre a mesa, depois de sua utilizacéo,
deve ser seguida, pois € mais facil arrumar todos os livros no intervalo de
uma aula a outra, do que procurar um determinado livro que uma crianga
colocou no lugar errado...

Esta tarefa fica substancialmente facilitada quando se utiliza fita
adesiva de cores diferentes para cada faixa etaria e cada género, de modo
que cada livro receba duas etiquetas coloridas. A vantagem desse tipo de
método € a facilidade de visualizacdo: para o professor, do local exato

onde deve ser guardado o livro; para o aluno, onde pode ser encontrado.
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N&o vemos muito sentido, no entanto, em que os titulos sejam
numerados, como nas bibliotecas tradicionais, em virtude da grande
guantidade de livros que os alunos, habitualmente, tiram das estantes
durante sua permanéncia na sala de leitura. A simples colocacéo do livro

na prateleira devida ja assegura a manutencao da sala arrumada.

CRITERIO CLASSIFICACAO COR DA ETIQUETA
INFANTIS — VERMELHA

FAIXA ETARIA INFANTO-JUVENIS — AMARELA
JUVENIS — AZUL
AVENTURA — VERDE

GENERO POESIA — PRETO
FICCAO CIENTIFICA  — LILAS

Para ler, os alunos precisam dispor de cadeiras e de, pelo menos,
uma mesa, grande o suficiente para acomoda-los. Mas ha muitos que
preferem ler mais a vontade. Para estes devemos ter almofadas
espalhadas pelo chéo, ou esteiras, criando um ambiente acolhedor e de
respeito as preferéncias de cada um. Muitas vezes, querer que a crianca
leila "sentadinha", com a coluna ereta, "como deve ser”, pode
simplesmente significar que ela ndo leial Mdusicas calmas, bem
baixinhas, podem ajudar muito a criar um clima de aconchego.

E importante contar, ainda, com material para desenho: papel em
branco, lapis preto, borracha, apontador, lapis de cor, lapis cera, hidrocor,
tudo organizado em caixas coletivas (caixas de sapato forradas com um
bonito papel e plastico transparente fazem o maior efeito) para que o
aluno, se desejar, possa escrever ou fazer um desenho sobre a historia,
registrando-a, livremente, ao termino da leitura. Para que este material

ndo se perca, é desejavel que se tenha um mural, permanentemente
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trocado, onde alguns desses trabalhos possam ser afixados. Com o intuito
de incentivar a producdo desse registro, vale criar um titulo sugestivo
para o mural, como por exemplo: "O livro que eu li era assim..."

Tambeém em caixas, ou cestas de vime, deve ficar um material para
leitura suplementar: revistas, jornais, quadrinhos. Ainda que se pense que
este tipo de material pode "desviar” o aluno da leitura do livro, ele €
Importante quando nos deparamos com aqueles que "ndo gostam de ler
nada", e nesse momento leituras alternativas podem servir para quebrar
barreiras possibilitando uma futura aproximagdo com o livro.

Em conjunto com o professor de Educacdo Artistica, é possivel
formar um bom "acervo" de fantoches, com personagens retirados de
livros disponiveis na sala de leitura.

Esse tipo de material tem dupla funcdo: a primeira, fomentar a
curiosidade e o interesse dos alunos pelas histérias com cujos
personagens estdo tendo a chance de brincar - e dai para o livro € um
passo; a segunda, possibilitar a reelaboracéo, individual ou em grupo, do
que foi lido, utilizando o material ja existente na sala. Material criado em
conjunto pelas criancas para teatro de vara, com personagens de historias
lidas, pode ser utilizado com os mesmos fins dos fantoches.

Vale ter disponivel, ainda, com um bom suplemento de pecas de
vestuario, além de tecidos de diferentes padrdes e tamanhos, para as
dramatizacdes. Uma simples cortina de plastico, num trilho que possa
variar de altura (como as usadas em boxes de banheiro) pode virar um
magnifico camarim ou um "palco"”, para teatro de vara ou de fantoches,
bastando para isso alterar sua altura.

N&o podemos nos esquecer de que, muitas vezes, ainda assim néo
se consegue chamar a atencdo daqueles mais resistentes a leitura. E

guando entram em cena 0s jogos: bingo, domind, jogo da memoria ou
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quebra-cabecas, entre outros, podem ser confeccionados pelo proprio
professor, utilizando, preferencialmente, personagens, cenas ou
ilustracBes de historias que facam parte do acervo, a fim de que o aluno,
apos o jogo, possa buscar o livro a que as ilustracdes se referem.

Nesse momento, a presenca do professor deve tornar-se um
estimulo a curiosidade, a fim de que a brincadeira cumpra seu papel:
desfazer resisténcias e criar uma predisposicdo positiva a leitura.

Como muitas historias infantis ja estdo disponiveis em video,
sempre que possivel este equipamento pode ser utilizado como mais um
recurso para fazer a historia chegar a crianca. Nao é valido imaginar que
o fato de ter assistido a um video de determinada historia seja fator que
cause desinteresse da crianca em relacdo ao livro. Ao contrario. Se o
filme é assistido antes, a crianca tende a procurar o livro, buscando
prolongar uma emocdo que ndo esta disponivel a qualquer hora, ao
contrario do livro, que pode estar sempre mais a mao; se € assistido
depois, cria-se a oportunidade de comparar as linguagens utilizadas num
e noutro veiculo, fomenta-se a curiosidade de encontrar diferencas entre
as narrativas, apresenta-se um novo ponto de vista, enfim, enriquece-se a
leitura, tornando-a ainda mais proveitosa.

Essas sdo algumas maneiras de levar o aluno a envolver-se com o
mundo dos livros. A possibilidade da livre escolha, como prética
instituida na sala de leitura, € um sinalizador eficiente do mundo magico
que existe a nossa disposi¢cdo, numa biblioteca, permitindo que a leitura
esteja sempre associada a uma atividade prazerosa. Na maior parte das
vezes, essa postura é suficiente para trazé-los para a leitura, permitindo
que percebam, cada vez com maior acuidade, de que tipo de leitura
extraem maior prazer.

Tal atitude, por si s6, no entanto, nada nos assegura acerca da
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qualidade da leitura realizada. Neste aspecto, a orientagao do professor,
num trabalho que desenvolva a capacidade de extrair sentidos do que se
leu, é imprescindivel, como o é junto aqueles que se contentam com
outras atividades, sem nunca buscar o livro. A ele cabe ganhar a
confianca do aluno, que deve vé-lo como um grande “'recreador”. A ele
cabe perceber para onde se dirigem os principais interesses do aluno,
sugerindo-lhe leituras compativeis com tais interesses. A ele cabe, mais
que dar sugestdes: ir buscar o livro que possa agradar; folhea-lo com o
aluno; oferecer, animado, a possibilidade de viver uma aventura sé
possivel nos livros; e, se necessario, sentar para ler junto, demonstrando
interesse pessoal pelo aprimoramento de cada um.

E especificamente por isso, o ideal € que o professor responsavel
pela sala de leitura receba, de cada vez, grupos pequenos e de faixa etaria
homogénea. Uma medida que costuma ser eficaz, nesse sentido, € dividir
a turma com outro professor de atividades especiais, como Educacédo
Fisica ou Musica. Assim, o professor podera dar um atendimento quase
individual aos alunos, possibilitando-lhes o acesso a obras que

efetivamente venham a preencher suas expectativas.

Trabalhando sem Alunos

O trabalho do professor responsavel pela sala de leitura ndo se
esgota quando sai o ultimo aluno. Ao contrério. Esta € uma atividade que
requer do docente planejamento rigoroso e avaliacdo constante dos
marcos de progresso que cada turma esta atingindo. Portanto, no ambito
da tarefa de formar leitores, este professor deverd tomar algumas
Iniciativas que mantenham sempre vivo o interesse do aluno em relacdo

ao que se passa naquele espaco, mesmo que ele ndo esteja ali.
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Apresentamos, a seguir, algumas sugestdes que podem se transformar em

grandes aliados do professor nesta tarefa.

Criar e manter atualizado um mural, fora da sala de leitura, de
preferéncia num ponto bem estratégico, no qual devera ser feito
exaustivo trabalho de propaganda para alguns livros,
previamente determinados. Neste espaco, devemos chamar a
atencdo dos alunos para aspectos do livro que possam vir a
interessa-los, agucando a curiosidade, usando o0 jogo de
palavras, instigando-os a decifrar uma adivinhacdo, enfim,
atraindo-os para a leitura.

Criar uma caixa de sugestbes e outra de reclamacgbes, onde o
aluno possa se manifestar sobre o trabalho realizado, mesmo
sem se identificar. E importante que tais avaliagdes sejam
consideradas no planejamento futuro do professor, bem como,
quando houver identificacdo nas reclamacdes, que o aluno seja
procurado para um entendimento pessoal. Se ele verifica que
pode interferir nesse processo, o professor estara dando o
primeiro passo no sentido de favorecer o comprometimento do
aluno frente ao trabalho realizado.

Desenvolver sistemas capazes de premiar as turmas que mais
leem. Concursos e gincanas mobilizam os alunos, aproximando-
os dos livros e do professor.

Afixar, dentro ou fora da sala, um ranking atualizado dos livros
mais lidos e mais procurados, de preferéncia dividido por faixa
etaria. A relacdo funciona como um excelente indutor de leitura,
ajudando na definicdo daqueles que se encontram inseguros
guanto a escolha de sua leitura.

Ler, na frente dos alunos, sempre que possivel. De nada adianta
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falar que ler € magnifico se nunca ninguém vé o professor da
sala de leitura com um livro na m&o. E muito bom aproveitar o
tempo das atividades livres, e, depois que os alunos estiverem
acomodados, sentar-se, com eles, para ler. Também € uma boa
pratica deixar, sem maiores compromissos, alguns livros sobre a
mesa. A atencdo dos alunos recaira, invariavelmente, sobre eles.

e Transformar cada aluno que ja tenha adquirido uma relacao
mais consolidada com a leitura num grande anunciante, num
elemento multiplicador, capaz de trazer novos adeptos para a
turma dos "ratos de biblioteca”. Para tanto, algumas atitudes
podem ser tomadas, como, por exemplo:

e Desenvolver um sistema de “correio literario”, por meio do qual
cada aluno possa mandar mensagens sobre livros para qualquer
colega da escola.

e Manter um espaco de livre manifestacdo, no interior da sala de
leitura. Pode ser um mural, um quadro de giz ou mesmo um
blocéo, onde o aluno possa emitir sua opinido acerca do livro
lido. Quando a critica € positiva, vale, para o colega que a Ié,
muito mais que a sugestdo do professor e a procura pelo livro
aumenta vertiginosamente.

e Procurar conhecer, ou seja, ja ter lido a maior parte possivel do
acervo de que dispbe. Esta € uma arma importante para o
professor poder oferecer ao aluno o livro certo, na hora certa.

e Estabelecer com os alunos regras bem definidas de
comportamento na sala de leitura. Se eles mesmos estabelecem
as regras, sentem-se mais impelidos a segui-las. Ndo se deve
permitir que uns atrapalhem os outros; mas, por outro lado,

deve-se procurar, a0 maximo, evitar atritos naquele ambiente, a
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fim de que néo se quebre o clima de calma e integracdo sobre o
qual todo o trabalho se alicerca.

Manter um caderno com as listagens das turmas, no qual sejam
anotadas as leituras que cada um esta fazendo, a fim de que o
aluno possa retomar, no encontro seguinte, a leitura que nao
conseguiu acabar.

Demonstrar, a todo instante, interesse pelo progresso de cada
um. Perguntar, procurar saber o que leu, se gostou ou nio, e
conversar, informalmente, sobre outros livros do mesmo autor,
da mesma colecdo, do mesmo género ou sobre 0 mesmo
assunto.

Propiciar situacdes em que o aluno saia da sala de leitura com
pena de ndo ter tempo para ler mais, ja programando o que vai

querer ler no proximo encontro.

E, finalmente,

Demonstrar, claramente, que acredita no trabalho realizado.

Nada contagia mais.
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