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BEM-VINDO AO IBE!

Vocé tera a sua disposicdo, um bloco didatico (MODULO +

CADERNO DE AVALIACAO) estruturado para a sua autoaprendizagem que

contém a totalidade da matéria que incidira sobre a Avaliacdo Final. O estudo

inclui o Apoio Tutorial a distancia e/ou presencial, sempre que necessario.
COMO ESTUDAR?

E importante a leitura atenciosa dos contetidos, a fim de observar o modo
como cada unidade estd construida, o objetivo do estudo, os titulos e
subtitulos, para se obter uma visdo de conjunto e revisar conhecimentos ja
adquiridos.

Leitura compreensiva rapida - permitird uma primeira abordagem;

Leitura reflexiva — para identificar as ideias principais;

Consolidacao da aprendizagem - caracterizada pela revisdo da matéria; fase
da resolucdo das atividades para facilitar a compreensdo dos conteldos.
AVALIACAO FINAL:

Constituida por uma Prova escrita e individual, cujas respostas devem revelar

compreensdo e assimilacdo dos conteddos. A Prova deve ser feita somente

com caneta preta ou azul. E entregue ao IBEDF.

CRITERIOS DE AVALIACAO DO RENDIMENTO:
7.0a7,9-BOM:8,0a8,9 - MUITOBOM:9,0a9,9 - OTIMO-

10 - EXCELENTE

Para melhor aproveitamento é necessario:

Ser auto motivado; ser capaz de organizar o seu tempo de estudo;
Ser responsavel por seu proprio aprendizado;

Estar consciente da necessidade de aprendizagem continuada.
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Objetivos do Curso

e Questionar a utilizacdo corrente do diagnostico de dislexia para

distinguir criancas cujo aprendizado da escrita difere do padré&o.

e Sustentar que a apropriacdo da escrita, como a de qualquer
pratica de Linguagem, constitui-se de espacos de interlocucéo
entre um eu sujeito-aprendiz e um outro sujeito-mediador,

mergulhados em relacfes sociais.

e Desmistificar a patologizagcdo dos “erros” da criangca em seu

processo de elaboracao de hipdteses sobre a escrita.

e Reafirmar que roétulos, diagnésticos e encaminhamentos
equivocados podem alterar percursos de vida e trazer marcar

perenes aos sujeitos que nela escrevem sua trajetoria.
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UNIDADE |

A (IN) DEFINICAO DA DISLEXIA: UMA LEITURA HISTORICA

As primeiras descricbes envolvendo dificuldades na
aprendizagem da linguagem escrita coincidem com a histéria da
prépria institucionalizacdo do ensino, quando, no final do século XIX,
surgiram na Franca escolas elementares publicas, obrigatérias e
formalmente organizadas.

Essa situacdo chama-nos a atencdo em dois aspectos: primeiro
porque aponta para uma relagdo existente entre a
universalizacdo/democratizacdo do sistema escolar e o aparecimento
de casos de alunos tomados como portadores de distirbios de
aprendizagem. Segundo, porque embora a dislexia venha sendo
detectada no interior da escola, durante o processo formal de
apropriacdo da linguagem escrita, estudos sobre a dita dificuldade,
bem como o seu diagndstico, tém sido elaborados com base em uma
perspectiva que se afasta do entendimento acerca do processo de
construcao dessa realidade linguistica.

Com a intencédo de elucidar essa situagcao, pretendemos, nesta
Unidade, apresentar e discutir questdes relativas a falta de rigor
explicativo que permeia a (in) definicdo da dislexia, a qual se mostra
marcada historicamente por um equivoco conceitual. Inicialmente,
discutimos a primeira descricdo da suposta patologia que, apesar de
percebida em atividades escolares, foi distante desse contexto,
elaborada pela area médica. Na sequéncia, procuramos explicitar o

fato de tal descricdo ter se expandido em varios paises do mundo,
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inclusive no Brasil, consolidando opinides e posicionamentos em

iImportantes instituicdes mundiais.

UM EQUIVOCO CONCEITUAL

Conforme Hout e Estienne (2001), em 1896, um menino de 14
anos chamado Percy, instigado por sua dificuldade para aprender a ler

e a escrever, consultou um médico e disse-lhe:

N&o compreendo o que tenho: sou inteligente e tenho facilidade
para matematica; se o professor levasse em conta apenas
minhas respostas orais, eu seria 0 primeiro da classe; mas
infelizmente sou o Ultimo, pois mesmo 0S meus colegas pouco
dotados aprendem sem dificuldade o que eu, apesar de todos 0s
meus esfor¢os, ndo consigo: ler e escrever. (2001)

O médico que o atendeu foi o inglés Pringle Morgan, que,
verificando as dificuldades do menino - apesar de sua visdo normal-,
diagnosticou-o como portador de "cegueira verbal congénita”,
marcando o0 surgimento da categorizacdo de um distarbio de
aprendizagem - a dislexia - como uma patologia hipoteticamente
resultante de lesdo cortical. Tal diagnostico, porém, foi influenciado por
estudos realizados com adultos que apresentavam transtornos na
escrita apos sofrerem lesao cortical localizada.

De acordo com Freire (1997), a primeira descricdo sobre
perturbacdes relacionadas a linguagem escrita em adultos com danos
cerebrais foi feita pelo médico alem&o Kussmaul, em 1878, quando
descrevia tais perturbacfes como perdas afasicas. Naquela época,

usou o termo "cegueira para leitura” ao diagnosticar um homem que
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se mostrava incapaz de ler depois de apresentar hemorragia cerebral.
Foi nesse contexto da afasiologia que o oftalmologista escocés
Hinshelwood publicou um relatério no qual apresentava casos de
adultos com dificuldades especificas de leitura e escrita, denominando
essa condicao de "cegueira da palavra”.

Em 1917, influenciado por estudos relacionados a adultos que
haviam sofrido les&o cerebral e ciente do caso descrito por Pringle
Morgan, Hinshelwood propés que dificuldades relativas a
aprendizagem da escrita em criancas poderiam ser explicadas em
funcdo de um suposto dano congénito do giro angular, localizado na
zona postero-inferior do I6bulo temporal.

Portanto, originalmente, o interesse em estudar e explicar
questdes relativas ao processo de apropriacdo da linguagem escrita e
suas "dificuldades" vincula-se a area médica, que, de inicio, tomou
como referéncia pesquisas afasiologicas localizacionistas, as quais se
pautavam em casos patolégicos de adultos que, em funcéo de lesdes
neurologicas, perderam ou tiveram alterada a capacidade de ler e
escrever.

Com 1isso, uma patologia denominada dislexia adquirida,
relacionada a sujeitos adultos com lesao cerebral, parece ter servido
de esteio para determinar uma visdo equivocada, que toma questdes e
fatos linguisticos referentes a apropriacdo da escrita como sinais de
uma suposta doenca da aprendizagem. Partindo dessa visdo, tomou-
se um problema organico - uma lesao cerebral - como parametro para
classificar e definir situacbes que dizem respeito a aspectos sociais,
econdmicos e culturais, refletidos no sistema escolar.

Neste ponto, convém distinguirmos dois quadros completamente

diferentes: de um lado, temos uma alteracao da linguagem escrita

7




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

associada a um quadro de afasia e, portanto, adquirida na vida adulta
ou, no minimo, depois de o sujeito ja ter se apropriado da escrita. De
outro, vislumbramos uma situac&o na qual séo percebidas dificuldades
ou instabilidades vinculadas a um momento em que O Sujeito esta
aprendendo a ler e escrever.

No primeiro caso, trata-se de uma desordem linguistica adquirida
em virtude de uma leséo cerebral, razdo pela qual vem sendo definida
e classificada pela literatura médica como dislexia adquirida. De
acordo com Ellis (1995), pacientes afasicos frequentemente
apresentam dificuldades de leitura e escrita, as quais sdo tomadas
como parte de suas alteragdes linguisticas orais. Em outras ocasioes,
as dificuldades desses pacientes podem estar predominantemente
relacionadas a linguagem escrita. De qualquer forma, em ambas as
circunstancias, estariamos, segundo o autor, diante de um quadro de
dislexia adquirida - causada por um dano cortical —, cujo estudo esta
completamente fora dos objetivos deste trabalho.

No segundo caso, ao contrario, a questdo esta relacionada a
situacOes que representam instabilidades préprias de um processo de
elaboracdo de novos conhecimentos vivenciado no ambito escolar.
Tais situagcbes acabam por sofrer os efeitos de uma nocao
patologizadora, a medida que sdo compreendidas com base em um
raciocinio clinico relacionado a quadros afasicos. Nesse caminho,
"dificuldades” que seguem espontaneamente o0 percurso de quem
esta aprendendo - trocas de letras, escrita espelhada, segmentacao
de vocabulos, omissdo de silabas, entre tantas outras - sao
associadas a nomenclaturas meédicas repletas de conotacdes

negativas: disturbio de aprendizagem, dislexia especifica de evolucao,
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transtorno especifica da lingua escrita, dificuldade de leitura e escrita
ou, simplesmente, dislexia.

Sem clareza suficiente para estabelecer diferencas entre
alteracdes organicas, vinculadas a clinica afasioldgica, e atitudes
relacionadas ao processo de apropriacdo da escrita, a bibliografia
sobre o assunto parece perpetuar o problema conceitual da dislexia,
gque a considera distarbio de aprendizagem. Afinal, a mesma
terminologia - dislexia - é usada pela literatura para diagnosticar
sujeitos afasicos adultos, vitimas de lesdes cerebrais, e criancas que
estdo se apropriando da linguagem escrita.

Além do questionamento terminolégico, € intrigante o fato de um
suposto disturbio relacionado a apropriacdo da escrita contar com
quadros explicativos hipotéticos e divergentes entre si. Quanto a essa
qguestdo, convém salientar que, apesar de muito se ter produzido, em
varios paises, acerca da tematica, acompanhamos tantas explicacdes
contraditérias que podemos inferir a inexisténcia de consenso para o
gue tem sido definido como dislexia.

Para evidenciar a (in) definicAo que mostra estarmos diante de
um conceito impreciso, apresentamos, na sequéncia, trés grandes
abordagens: a organicista, a instrumental — também conhecida como
cognitivista - e a psicoafetiva. Sob diferentes perspectivas, elas

buscam explicitar o que entendem por dislexia.
A abordagem organicista
A visdo organicista € representada pela area meédica, cujas

varias explicacbes parecem multiplicar-se de acordo com cada

especialidade da medicina disposta a esclarecer questdes escolares
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relacionadas ao processo de apropriacdo da linguagem escrita. Além
disso, € comum, no interior de uma mesma especialidade, verificar
posicionamentos divergentes para o0 que tem sido considerado
dislexia. No ambito da prépria neurologia — primeira especialidade
médica que buscou fundamentar e categorizar fatos relacionados a
aprendizagem da escrita como um distarbio - ndo se encontra uma
posicao unica.

A tentativa de explicitar tais fatos com base no mesmo
entendimento clinico - localizacionista - utilizado para esclarecer a
afasia foi questionada por Orton, em 1925. Para esse neurologista
americano, disturbios de aprendizagem da escrita apresentados por
uma crianca em fase de alfabetizacédo deveriam ser compreendidos de
maneira diferente daqueles transtornos adquiridos e manifestados pelo
adulto. Apos examinar cerca de trés mil criangas que apresentavam
dificuldades relativas a leitura e a ortografia, Orton afirmou que
distirbios de aprendizagem da lingua escrita, na infancia, estariam
relacionados a um defeito no reconhecimento da orientacéo das letras
e de sua sequéncia nas palavras, ressaltando que, apesar de
apresentarem problemas na escrita, a percepc¢ao visual e a orientacéo
espacial dos sujeitos que examinou mostravam-se intactas. No seu
entendimento, esse defeito era decorrente de uma falha no
desenvolvimento da dominancia hemisférica cerebral.

Por isso, propds o uso do termo "estrefossimbolia” - que significa
simbolizacdo distorcida -, acentuando uma caracteristica que julgava
fundamental: a producdo de letras invertidas. Baseado nessa
suposicao, Orton buscou substituir a denominagao anteriormente

dada, "cegueira verbal congénita”, pois, segundo seu ponto de vista,
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tratava-se de uma anomalia de predominio hemisférico e ndo de uma
les@o cerebral focal.

Apesar de influenciar uma série de pesquisas, 0 estudo proposto
por Orton vem sendo substituido por outras hipbteses, com
explicacbes consideravelmente divergentes entre si. Condemarin e
Blomquist (1986), por exemplo, citam pesquisas que buscam explicar
dificuldades de aprendizagem da escrita em funcao de fatores
hereditarios. Considerando determinada amostra, essas pesquisas
afirmam que aproximadamente 80% dos sujeitos analisados tinham
parentes - pais, avoOs, tios, irmaos, entre outros - que também
relatavam tais dificuldades.

Entretanto, a base desses estudos vem sendo criticada.
Segundo Pamplona-Moraes (1997), pesquisadores afirmam que a
hipotese genética encerra uma falacia logica, pois, ao estudar
questdes relativas a linguagem escrita em criancas ditas disléxicas e
seus familiares, visto que tanto a crianga como seus parentes
compartilham do mesmo ambiente social, ndo é possivel estabelecer o
gue é herdado geneticamente e o que é aprendido socialmente.

Distanciados da proposta genética, mas compartilhando de
mesma visdo bioldgica determinista, Smith e Carrigan (1959) propdem
gue a chamada dislexia pode ser decorrente de uma irregularidade no
equilibrio da quimica cerebral, ocasionada por excesso ou caréncia do
composto acetilcolina-colinesterase, no cérebro. Segundo esses
autores, tal peculiaridade poderia ser explicada em termos de
enfermidades metabdlicas, desnutricdo, entre outras.

Ainda na dtica organicista, disturbios do movimento ocular
poderiam explicar os chamados sintomas disléxicos na infancia. De

acordo com Hout (2001 b), estudos oftalmolégicos, ao comparar o
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movimento ocular de criancas diagnosticadas como disléxicas com
criancas ditas normais, concluiram que irregularidades na mobilidade
dos olhos poderiam explicar dificuldades no aprendizado da leitura e
escrita. No entanto, pesquisas similares que utilizaram metodologia
analoga nado confirmaram a concluséo desses estudos.

Assim, acompanhamos explicagcdes neuroldgicas, genéticas,
metabdlicas, oftalmoldgicas, as quais procuram associar guestbes
referentes a apropriacdo da escrita com defasagens organicas. Essas
explicacbes denunciam um modelo de ciéncia que, ao estudar o ser
humano, conforma-se aos preceitos das ciéncias naturais fazendo
atividades humanas serem percebidas como coisas e retificadas como
propriedades localizadas no organismo de individuos.

A busca, por exemplo, de explicacdo genética para questdes da
apropriacdo da escrita denuncia 0 uso de visdo biolégica determinista
para justificar caracteristicas de atividades humanas como naturais,
biologicamente dadas. Questdes escolares sao tratadas como de
natureza organica - nesse caso, seriam causadas por genes -,
encobrindo diferencas humanas nos planos sociais e individuais. As
desigualdades sociais e as diversidades no desempenho individual da
crianca sao, nessa Vvisao, interpretadas por meio de critérios genéticos
- inevitaveis e imutaveis. Essa interpretacdo faz as analises do
cotidiano escolar e do processo de apropriagdo do objeto escrito
permanecerem restritas ao signo da patologizacao individual.

De qualquer forma, enfatizamos que, apesar de a Otica
organicista ter apresentado uma série de hipéteses na tentativa de
explicitar as causas da dislexia como um distirbio especifico de

aprendizagem, ela ndo chegou a resultados conclusivos. As
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explicacbes causais apontadas por essa Otica ndo ultrapassaram o

plano de suposi¢des contraditérias entre si.

A perspectiva cognitivista ou instrumental

Além da visdo organicista, dificuldades relacionadas a
aprendizagem da escrita também foram enfocadas com base em
critérios ditos cognitivistas ou instrumentais. Esse enfoque
desenvolveu-se, segundo Condemarin e Blomquist (1986),
principalmente a partir dos anos 1950 por um grupo de médicos e
psicélogos europeus. Embora esse enfoque tenha procurado afastar-
se de pressupostos exclusivamente organicistas, acabou por filiar-se a
eles a medida que buscou explicar aquelas dificuldades como sendo
decorrentes de disfuncbes mentais ou imaturidades relacionadas ao
sistema nervoso central.

Na visao cognitivista, os termos "disfuncao" e "imaturidade"
contrapdem-se a nocao de lesdo e malformacdo. Passam a ser
usados para descrever fungao cerebral supostamente anormal, a qual
poderia acarretar desordens cognitivas também chamadas de
instrumentais -, que, por sua vez, interferiiam negativamente na
aprendizagem da escrita. Portanto, nessa abordagem, deficiéncias
cognitivas - decorrentes de disfuncdes cerebrais - seriam tomadas
como causa da chamada dislexia e poderiam afetar diferentes
processos de construcdo do objeto escrito, tais como: a percepcao
visual, a percepcdo auditiva, a memdéria e a estruturacdo espaco-
temporal.

Para representantes da perspectiva cognitivista, além da

dificuldade para aprender a ler e a escrever, a crianga considerada
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disléxica geralmente apresentaria outras caracteristicas, descritas
como problemas relacionados ao esquema corporal e a sua imagem.
Elas teriam dificuldades quanto a nocdo de direita-esquerda,
transtornos espaco-temporais, distirbios do padrdo motor - o qual
influenciaria na destreza manual -, perturbacdes analitico-sintéticas,
entre outras. Nesse contexto, Fonseca (1995) propde que desordens
praxicas ou psicomotoras poderiam ocasionar problemas na
aprendizagem da leitura e da escrita. Na sua opinido, a integracao
cerebral de subsistemas psicomotrizes faria emergir movimentos
responsaveis pela escrita de uma letra ou pela emissdo oral de uma
palavra, sugerindo que dificuldades proprias da dislexia poderiam ser
tomadas como consequéncias de desordens psicomotoras.

Entretanto, estudos realizados sob a perspectiva cognitivista s&o
Incipientes e carecem de maiores investigacdes. Para Vellutino (1982),
ndo € possivel afirmar que problemas de esquema corporal,
transtornos de memoria, desestruturacdes espaco-temporais,
aspectos psicomotores, entre outros, sejam peculiares a criangas
tomadas como disléxicas. Eles podem ser encontrados em qualquer
sujeito, ou seja, em aprendizes considerados portadores de
dificuldades para ler e escrever e, também, em alunos que seguem o
fluxo previsto pela escola. Concordando com Vellutino, Garcia (1998)
afirma que essa abordagem néo se sustenta, pelo fato de se assentar
em explicacdes distantes das especificidades da linguagem escrita.

Associados ao enfoque cognitivista, outros autores - pautados na
explicacdo de uma funcdo anormal do cérebro - propbem que
dificuldades de aprendizagem da escrita poderiam ser explicadas com
base em disfuncdo cerebral minima. Conforme Selikowitz (2001), tal

disfuncdo seria caracterizada em termos de anormalidades de
14
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neurotransmissores - elementos quimicos naturais que transmitem
mensagens entre as células cerebrais. Essas anormalidades poderiam
originar distarbios de comportamento infantil descritos como parte de
uma sindrome hipercinética que, por sua vez, ocasionaria dificuldades
de aprendizagem.

Porém, como todas as hipéteses apresentadas, essa explicacéo
ndo passa de uma suposicdo. Alias, vale ressaltar que, segundo
Selikowitz, a propria nocdo de disfuncéo cerebral minima vem sendo
criticada, sobretudo pelo fato de ter despertado a possibilidade de
serem utilizados tratamentos medicamentosos para corrigir uma
hipotética desordem quimica no cérebro.

Nesse mesmo contexto cognitivista, identificamos ainda autores
como L. Giordano e L. H. Giordano (1973) e Critchley (1974), os quais
defendem a opinido de que criancas consideradas disléxicas poderiam
ser vitimas de um retardo na maturacdo cerebral. Nessa visao,
problemas de ordem maturacional poderiam acarretar deficiéncias em
certas funcdes corticais, as quais ocasionariam limitacoes
relacionadas a aprendizagem e, assim, explicariam a origem das
dificuldades relativas a aquisicdo da escrita. Contudo, tanto a hipotese
da disfuncdo cerebral minima como a que defende imaturidade
neurolégica séo, de acordo com Grégoire e Piérart (1997), frageis,
pois ambas procuram sustentar suas opinides com base na coleta de
dados comportamentais, elaborada por meio de exames e testes
aplicados em criancas ditas disléxicas.

Fazendo uma breve analise acerca dos dois enfoques
apresentados - a Vvisao organicista e a perspectiva cognitivista ou
instrumental-, percebemos que se pautam no mesmo principio. Os

dois buscam explicacbes para aquilo que entendem como dislexia
15
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com base em uma lesdo (na otica organicista) ou em uma disfuncéo
ou imaturidade (no enfoque instrumental ou cognitivista) localizada no
sujeito, isto €, em questdes intrinsecas a ele. Essas duas abordagens,
embora com roupagens aparentemente distintas, procuram, sob o
dominio das ciéncias naturais, explicar o que consideram um disturbio
de aprendizagem apoiadas em suposicOes acerca do aparato
biolégico da crianca. Patologizam questdes referentes a apropriacao
da linguagem escrita e ocultam a prépria crianca, uma vez que
desconsideram a sua historia, o seu saber, o seu dizer.

A posicdo neurobiolégica - assumida pelas abordagens
organicista e cognitivista - parece conviver, ainda, com uma Visao
psicoafetiva que, sem se opor aos demais enfoques, sugere que a
dislexia seja tomada como decorrente de um problema intimamente

relacionado a personalidade da crianca.

A Visao Psicoafetiva

A abordagem psicoafetiva procura explicar o que toma por
problemas na aquisicdo da escrita com base em perturbacdes afetivas
da crianca. Pautados nesta abordagem, psicologos clinicos buscaram
explicar dificuldades na aprendizagem da linguagem escrita em funcao
de problemas emocionais. Para Serrano (2001), por exemplo,
transtornos de aprendizagem podem estar associados a trés sintomas
psicopatologicos: a sindrome depressiva, aos estados de ansiedade e
aos transtornos comportamentais.

A depresséo infantil perturba, segundo o autor, o processo de
aprendizagem, porque a crianga nesse estado tem sua atencao e

concentracdo reduzidas; além disso, seu prazer em aprender
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também € diminuido. Os estados de inseguranca e ansiedade - que
geralmente coexistem com manifestacdes depressivas - podem estar
associados ao temor do fracasso ante a aquisicdo da escrita,
interferindo na aprendizagem dessa modalidade de linguagem e
dificultando o desenvolvimento dos processos de atencdo e memoaria.

A incidéncia de transtornos de comportamento, vinculados a
dificuldades de aprendizagem e a atitudes anti-sociais, é bastante
frequente, segundo Serrano. De acordo com o autor, a crianca
disléxica mostra-se impulsiva e se enfurece com facilidade,
manifestando pouca capacidade para lidar com limites e frustracoes.
No entanto, adverte que essas atitudes podem estar relacionadas ao
posicionamento assumido pelos familiares - que interpretam as
dificuldades escolares da crianca como sinais de "ma vontade" ou
"preguica”’. Nesse sentido, Serrano afirma que fatores emocionais
podem estar associados ao que se chama de dislexia. Essa
associacdo entre dificuldades de leitura e escrita com questdes de
ordem emocional parece ser um consenso na literatura. Todavia,
convém mencionar que tais questbes, conforme Pamplona-Moraes
(1997), geralmente apresentadas por criancas ditas disléxicas, nao
devem ser tomadas como aspectos que determinam o que se chama
de dislexia, mas, ao contrario, como resultado dela.

Nesse ponto, ressaltamos que a andlise do processo de
apropriacdo da escrita elaborada sob a perspectiva psicoafetiva
também se pauta em aspectos que se referem ao préprio sujeito-
aprendiz, assim como sob as abordagens organicista e cognitivista.
Embora o enfoque ndo seja o biolégico, a compreensdo de fatos
relacionados ao contexto social permanece projetada no aluno, na sua

personalidade, na sua familia. A escola, como espaco onde circulam
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discursos, permanece isenta, pois nao se analisa o papel decisivo que
ela assume na constituicAo da subjetividade das criancas e no
percurso percorrido na apropriacao da escrita.

Considerando que a subjetividade infantil € marcada por efeitos
de sentidos discursivos, ao ser apontada como alguém que esta
fracassando, entendemos que qualquer crianca pode apresentar baixa
auto-estima e pouco interesse por essa modalidade de linguagem,
principalmente quando a instituicdo escolar a anuncia como incapaz
ou impossibilitada em funcao de hipoteses e "erros" que acompanham
0 processo de apropriacdo da escrita.

Por isso, diante de um cenério etiologico tdo diverso e
contraditério, antes de conceber a crianca como portadora de um
distarbio, € imprescindivel compreender o trajeto trilhado por ela para
se apropriar da linguagem escrita, bem como os efeitos de praticas
discursivas que circundam esse trajeto. Longe dessa compreenséao,
desprovida de rigor explicativo, a chamada dislexia vem sendo tomada
como uma entidade nosografica que pode estar associada a multiplas
e diferentes desordens - lesao, imaturidade ou disfuncéo cerebral,
anomalia de predominio hemisférico, transtornos genéticos, alteractes
metabdlicas, nutricionais, oftalmolégicas ou emocionais.

Essas desordens, de maneira contraditéria, sdo apontadas pela
literatura para tentar justificar a existéncia da suposta patologia como
algo inerente ao aprendiz da escrita. Nesse caminho, apesar de situar-
se em um campo conceitual indefinido e arbitrario, a dislexia foi
reconhecida como patologia por 6rgaos oficiais da Europa e dos
Estados Unidos.

De acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD), em

1945, foi divulgada pela International Dyslexia Association a
18




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

definicdo que vem sendo utilizada:

Dislexia € um dos muitos distirbios de aprendizagem. E um
distarbio especifico da linguagem, de origem constitucional,
caracterizado pela dificuldade em decodificar palavras simples. Mostra
uma insuficiéncia no processo fonoldgico. Essas dificuldades de
decodificar palavras simples ndo sdo esperadas em relacdo a idade.
Apesar de submetida a instru¢cdo convencional, adequada inteligéncia,
oportunidade sociocultural e nao possuir distdrbios cognitivos e
sensoriais fundamentais, a crianca falha no processo de aquisicao da
linguagem. A dislexia é apresentada em varias formas de dificuldades
com diferentes formas de linguagem, frequentemente incluidos
problemas de leitura, em aquisicdo e capacidade de escrever e
soletrar. Antes de discutirmos tal definicdo, cabe esclarecer que a
Associacdo Brasileira de Dislexia, aléem de exercer influéncia sobre
estudos, pesquisas e atividades profissionais envolvidas com a
tematica em todo o pais, estd vinculada a international Dyslexia
Association e compartiha dos mesmos pressupostos dessa
organizacao, que goza de grande prestigio em todos os estados norte-
americanos e em outros paises. Portanto, o conceito divulgado por
essas instituicbes é amplamente aceito e representativo da visdo
vigente em torno do que se entende por dislexia.

Sobre a definicdo em si, a International Dyslexia Assiciation -
pela Associacao Brasileira de Dislexia - deixa claro que entende a
linguagem como um codigo, ao buscar caracterizar a dislexia como um
distlrbio especificadamente de ordem linguistica. Ela ressalta que a
dificuldade da crianca estaria relacionada a codificacdo e
decodificacao de palavras simples.

Porém, essa visdo que concebe a lingua como um coédigo -
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organizado em funcdo de um amontoado de sons, letras, silabas e
palavras isoladas de um contexto significativo - e o aprendiz como um
ser passivo, mero memorizador de repeticdes, estd explicitamente
pautada em uma perspectiva behaviorista, Tal perspectiva,
desenvolvida fundamentalmente por Skinner (1957), toma a linguagem
como comportamento verbal, produto de reforco e modelagem que o
meio externo proporciona ao aprendiz, negando o papel do sujeito e
desconsiderando o processo interlocutivo na construcdo de objetos
linguisticos.

Todavia, segundo Bronckart (1999), é ilusorio tentar interpretar a
atividade da linguagem como produto do acumulo de comportamentos
condicionados pelas restricbes de um meio preexistente - segundo
apontado pela visao behaviorista. Ou, ainda, como resultante direta do
substrato neurobiolégico humano - conforme a posi¢cdo tomada pelo
cognitivismo e pelas neurociéncias. De acordo com o autor, a
linguagem sO6 se manifesta por meio de textos como tracos de
condutas humanas socialmente organizadas. Por isso, entendemos
gue a andlise da linguagem deve afastar-se daquela perspectiva que
concebe a lingua como um codigo pronto, por meio do qual emissor e
receptor codificariam e decodificariam estruturas linguisticas
acabadas. Preferimos focalizar o processo interacional e intersubjetivo
como espaco de constituicdo dos sujeitos e da prépria linguagem.

Voltando a definicdo de dislexia utilizada pela Internatioonal
Dyslexia Association, a proposicdo que aponta para uma
incompatibilidade entre dificuldades de escrita e idade cronolégica da
crianga ndo se mostra sustentavel. Nao ha, nessa definicdo, nenhuma
via explicativa capaz de esclarecer que relacdo pode haver entre idade

cronolégica e dificuldades ou instabilidades encontradas no
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processo de construcdo da linguagem escrita. Instiga-nos o fato de
essa hipotética incompatibilidade, sem mais nem porqué, ser tomada
como um parametro utilizado para caracterizar a chamada dislexia.

Portanto, com respeito a conceituacdo proposta pela
Innternational Dyslexia Association, ndo percebemos avangos no que
tange a explicacéo causal relacionada a dislexia.

Ao contrario, aguela mesma posicao excludente - que justifica a
existéncia dessa suposta patologia pelo desconhecimento de sua(s)

causa(s) - mantém-se inalterada.

Exercicios sobre a Unidade de estudo:

1. Estudos sobre a dislexia, bem como o seu diagnéstico, tém sido
elaborados com base em uma perspectiva que se afasta do
entendimento do processo de construcao dessa realidade
linguistica. Para vocé a falta de rigor explicativo que permeia a
(in) definicdo da dislexia tem implicacdo no processo de trabalho
dos profissionais da educacéo no atendimento ao suposto aluno

disléxico? Por Qué?

2. Faca um breve comentéario sobre a dislexia, no que se refere as

seguintes abordagens:

Organicista,

Cognitivista ou Instrumental,

Psicoativa.

21




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

UNIDADE I

REFLEXOES SOBRE A LINGUAGEM: O PANORAMA TEORICO

Procuramos integrar uma concepg¢ao abrangente de linguagem

que a focalize, como bem observa Coudry (1988, p. 47):

na dimensao contextual e social em que os homens, por ela,
atuam sobre os outros, na dimensao subjetiva em que, por ela,
0os homens se constituem como sujeitos, na dimensao cognitiva
em que, por ela, os homens atuam sobre o mundo estruturando

a realidade.

Assim, partimos para uma andlise que busca evidenciar a
interacdo verbal como um processo de producao da linguagem e dos
sujeitos, por um enfoque tedrico pelo qual se possa transitar por

reflexdes da linguistica como:

* a perspectiva interacionista proposta pela corrente socio-
historica. Afastada de uma nocdo mecanicista que converte a
linguagem a um simples veiculo de informacdes, ela nos leva a
resgatar, no espaco da interlocucédo, o papel do homem como um ser
social, historico e cultural, que é sujeito e autor das transformacfes
sociais, a medida que se constitui a partir do fenémeno linguistico;

* a concepgao de linguagem que a toma como um trabalho
social, histérico, como uma atividade que se realiza constituindo os
recursos expressivos das linguas naturais e, também, as regras de

utilizac&do das expressoes em determinadas situagdes de uso;
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 a concepgao de texto que, pautada em uma perspectiva
dialégica, o entende como a concretizacdo de uma pratica interpessoal
na qual estdo envolvidos um eu e um outro em situagdes de uso
efetivo da linguagem;

* a investigacao de fatos que compdem a apropriacdo da escrita
assumindo que, por meio da relacéo estabelecida com a linguagem e
com o outro, cada aprendiz elabora e reelabora, de forma permanente

e singular, suas hipéteses sobre 0 objeto escrito.

A CORRENTE SOCIO-HISTORICA

Discutindo o conceito de dislexia na Unidade anterior,
percebemos a incorporacdo da visdo naturalista na andlise de
questdes relativas ao processo de escolarizagao. Aspectos vinculados
a apropriacao da escrita sdo explicados com base em supostas falhas
inerentes ao aprendiz, situando nele préprio a causa de suas
dificuldades e, por ai, atribuindo-lhe toda a responsabilidade dos ditos
fracasso, imaturidade e disturbio especifico de aprendizagem da
linguagem escrita. Testemunhamos, assim, analises que insistem em
igualar e em ocultar os sujeitos - com base em supostas lesoes,
disfuncdes, padroes medios de inteligéncia -, definindo atividades
humanas como naturais, uma vez que perdem de vista a prépria
linguagem em sua dimensdo dialégica, constitutiva dos multiplos
sentidos que se instauram no cotidiano do sujeito-aprendiz.

De acordo com Jobim e Souza (1995), no curso da historia das
ciéncias humanas, a concepcdo de homem e de realidade social
construida com base nos modelos teéricos das ciéncias naturais nao

tem dado conta de explicar a realidade do homem contemporaneo.
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Segundo a autora, buscando evidenciar o status de cientificidade, as
ciéncias humanas acabaram por reduzir a existéncia humana a
realidade das coisas, a medida que se fundamentaram em um
pensamento mecanicista baseado nas leis da I6égica matematica. O
mundo da realidade humana foi substituido pelo universo do discurso
formalizado e, nessa direcdo, o homem - esse ser ativo,
transformador, permanente criador de significacbes - tem sido
entendido como matéria inerte, ou seja, tem sido coisificado.

Em contraste com esse universo formalizado, surge, por outro
lado, no interior das ciéncias naturais, 0 modelo biolégico que toma
como pressuposto humano primordial a irredutibilidade da vida. Nesse
modelo, conceitos basicos da natureza, do organismo e da evolucédo
passam a ser aplicados em todas as esferas da realidade humana,
impondo ao dominio humano a idéia de regulacao interna interpretada

pelo préprio modelo bioldgico.

Aderindo aos estilos do pensamento das ciéncias naturais, as
ciéncias humanas propiciam uma série de reificacbes que
acabam por desumanizar o individuo da mesma forma que 0s
sistemas politico e econbmico o desumanizam, quando
apresentam como impessoais aqueles aspectos que a ordem
vigente necessita remover, ocultar ou dissimular para minimizar
as contundentes contradi¢cdes da sociedade de classes. (Jobim e
Souza, 1995, p. 20)

A opcéo metodoldgica das ciéncias naturais quer seja pelo viés
do modelo formalista organizado em funcdo de leis da matematica,

quer seja pelo eixo do modelo bioldgico, vem negligenciando o
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carater histoérico, social e cultural do desenvolvimento humano. Desse
modo, origina explica¢des reducionistas com base nas quais 0 homem
€ concebido como ideal e abstrato divorciado das relacbes que
estabelece com a sociedade. Para superar esse reducionismo, €
preciso, conforme nos aponta a autora, resgatar nas ciéncias humanas
o papel da linguagem como constitutiva do sujeito e da propria
realidade, afinal é na linguagem e, por meio dela, que construimos a
leitura da vida e da nossa histéria. Com a linguagem somos capazes
de imprimir sentidos que, por serem provisoérios, refletem a essencial
transitoriedade da propria vida e de nossa existéncia historica.

Para essa autora, em um processo de reconstrucdo € necessario
devolver ao homem sua condicdo de sujeito, entendendo-o como
individuo e, ao mesmo tempo, como ser histérico. Percebendo a sua
singularidade e, também, o vinculo que estabelece com o meio social
para, assim, compreendendo que as ciéncias humanas nao podem
eliminar o lugar constitutivo da linguagem, enfocar a atividade humana
segundo o fendbmeno linguistico.

Nesse processo de reconstrucdo epistemoldgica, deparamos
com a visdo teodrica proposta por Bakhtin, que, afastado de um
enfoque marcado pela fragmentac&o, questionou o rumo das ciéncias
humanas e buscou apreender o homem como um ser que se constitui
na, e pela interacdo socioverbal, ou seja, um ser que se constitui
participando ativa e permanentemente de uma intrincada rede de
relacbes sociais. O que Bakhtin procura destacar € um aspecto
diferenciador que ele vé entre as ciéncias na relacdo com o objeto:
uma relacdo monoldgica nas ciéncias naturais (porque o objeto é
mudo) e uma relacéo dialdgica nas ciéncias humanas (porque o objeto

é o texto, a expressao de alguém).
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Portanto, para Bakhtin, as ciéncias humanas contemplam textos
como produtos de um sujeito social e historicamente localizado.
Pautado em uma perspectiva sob a qual a linguagem passa a ser
enfrentada em sua dimensdo histérica, em funcdo de questbes
especificas que envolvem a interagdo, a compreensdo e a
significacdo, Bakhtin (1992b) faz criticas rigorosas a duas grandes
correntes que fundamentam o pensamento linguistico contemporaneo.
Op0bs-se, por um lado, ao posicionamento a que chamou subjetivismo
idealista, por tal orientacéo reduzir o fendémeno linguistico a um ato de
criacdo individual; e, por outro, ao enfoque a que denominou
objetivismo abstrato, por ele tomar a linguagem como um sistema
abstrato de formas.

Queremos, agora, chamar a atencdo para o0 seguinte: ao
considerar que sO o sistema linguistico pode dar conta dos fatos da
lingua, o objetivismo abstrato rejeita a enunciacéo, o ato de fala, como
sendo individual [ ... ] € esse o proton pseudos , a "primeira mentira",
do objetivismo abstrato. O subjetivismo individualista, ao contrario, sé
leva em consideracédo a fala. Mas ele também considera o ato de fala
como individual e € por isso que tenta explica-lo a partir das condi¢des
da vida psiquica individual do sujeito falante.

Por outro lado, ao priorizar a lingua, analisando-a como um
sistema acabado, separando-a de seu conteudo ideoldgico e vivencial,
0 oObjetivismo abstrato ndo tem condicbes de explicar como a
linguagem realmente funciona. Interlocutores, na pratica viva da
lingua, ndo se relacionam com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de uso concreto,

nas mais diversas situagoes.
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De fato, para Bakhtin, a forma linguistica apresenta-se aos
locutores no contexto de enunciacdes precisas. Neste ponto, vale citar

as palavras do préprio autor:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacéo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interacao verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua.

O permanente diadlogo entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade nédo é
organizado de maneira simétrica e harmoniosa. Nessa vertente,
conforme Brait (1996, p. 79), o dialogismo pode ser interpretado "como
0 elemento que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da
linguagem". Pois, para Bakhtin, um enunciado vivo - significativamente
produzido em dado momento historico e em determinado meio social-
toca varios fios dialogicos, tecidos pela consciéncia social e ideoldgica
em torno do objeto de tal enunciado.

Esses fios dialégicos vivos — como outros discursos — S&o
intertextualmente, constitutivos do tecido de toda producé&o discursiva.
Por isso, todo e qualquer discurso € polifonicamente tecido, num jogo
de vérias vozes que concorrem, se cruzam, se complementam, se
contradizem. Além disso, enunciados distanciados pelo tempo e pelo
espaco também podem revelar uma relacdo dialdégica a medida que

forem confrontados em funcdao de um sentido a ser estabelecido,
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apontando para o fato de as relacdes dialdgicas serem relacdes de
sentido.

O individuo enquanto detentor dos conteludos de sua
consciéncia, enquanto autor dos seus pensamentos, enquanto
personalidade responsavel por seus pensamentos e por seus desejos
apresenta-se como um fendmeno puramente socioideoldgico. Esta é a
razdo por que o conteudo do psiquismo "individual" €, por natureza,
tdo social quanto a ideologia e, por sua vez, a propria etapa em que 0
individuo se conscientiza de sua individualidade e dos direitos que lhe
pertencem € ideoldgica, histérica e inteiramente condicionada por
fatores sociolégicos.

Conforme as postulacdes do autor, a consciéncia individual se
constitui na interacdo, assumindo um carater dialégico em relacédo ao
mundo exterior e ao mundo interior, pois sujeito e linguagem
interagem mutuamente. Os limites impostos pela linguagem nas
formas de perceber e compreender o mundo podem ser superados
pelo sujeito, a medida que este sujeito tem a possibilidade de agir com
e sobre a linguagem. Afinal, a relacdo entre sujeito e linguagem se
constitui e se modifica continuamente, indicando que cada sujeito tem
sua histéria de relagdo com a linguagem. Dessa forma, atitudes
singulares durante o processo de apropriacdo da escrita manifestam o
modo particular com que cada aluno-sujeito se relaciona com essa
modalidade de linguagem, refletindo e atuando sobre ela.

Na pratica viva da lingua, os individuos ndo se relacionam com
um codigo abstrato, por meio do qual codificam e decodificam
estruturas linguisticas acabadas. Em vez disso, eles se influenciam
mutuamente, com base em enunciacdes de situacOes reais. Por isso,

o professor, o fonoaudidlogo, o psicélogo, o médico ou qualquer
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profissional diante de criancas ou adultos que estédo se apropriando da
leitura e da escrita devem considerar que esses sujeitos tém suas
histérias de vida situadas em um meio social. Esses sujeitos nao
podem ser encarados como espectadores inertes que registram
passivamente certas formas normativas e fragmentadas da lingua. Se
a consciéncia € determinada pela interacdo verbal, sera, entdo, na
propria interagcdo que esses profissionais encontrardo espaco para
desenvolver suas fungoes.

Ainda que de passagem, convém comentar, que muitos dos
chamados erros e desvios dos aprendizes da escrita, tomados por
profissionais do ensino como sintomas de disturbios ou incapacidades,
apontam para o fato de tais profissionais desconsiderarem 0 processo
de interacdo, a atividade de elaboracéo/reelaboracdo da escrita, o
proprio sujeito-aprendiz, bem como a sua historia de vida e de relacéo
com a escrita. Nessa direcéo, salientamos a necessidade de o sistema
educacional incluir em suas analises os efeitos de praticas discursivas.
Porque, quando essas praticas, pautadas na interpretacdo do dito erro
como manifestacdo patolégica, agem sobre a crianca, produzem nela
a sistematizacdo de um disturbio que, na realidade, revela
interpretacdes que desintegram a relacao sujeito-linguagem.

Rejeitando uma visdo que privilegia Unica e exclusivamente o0s
processos internos dos alunos, é possivel encontrar em Bakhtin um
posicionamento que apreende o homem - a crianca, o aluno - como
sujeito historico-social em permanente troca dialética com seu mundo.
Nesse posicionamento, podemos compreender que um evento se
revela a cada um de nés de modo diferente, pois o lugar que cada um
ocupa € unico e indivisivel. Essa reflexdo nos abre a possibilidade de

enfocar a constituicdo da subjetividade com base em indices sociais
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que compdem um conjunto de valores, refletindo visbes de mundo.
Afinal, o territério interno de cada um nao é soberano, pois € com o

olhar do outro que nos comunicamos com o proprio interior.

Tudo o que me diz respeito, a comecar por meu nome, e que
penetra em minha consciéncia vem-me do mundo exterior, da
boca dos outros (da mée etc.), e me é dado com a entonacéo,

com o tom emotivo dos valores deles. Tomo consciéncia de mim,

originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a

forma e o tom que servirdo para a formacdo original da

representacdo que terei de mim mesmo. Assim como O COrpo se

forma originalmente dentro do seio (do corpo) materno, a

consciéncia do homem desperta envolta na consciéncia do outro.

E mais tarde que o individuo comeca a reduzir seu eu a palavras

e a categorias, a definirrse enquanto  homem,

independentemente da relacdo do eu com o outro. (Bakhtin,

1992).

Quando o tom emotivo e as palavras povoadas de sentido vém
do outro, retornando para nos, constituimos nossa subjetividade em
funcdo dos conteludos sociais e afetivos que esse tom valorativo e
essas palavras nos revelam. Portanto, o texto de uma crianca, de um
jovem, de um adulto tomado como portador de um distlirbio de
aprendizagem n&o pode ser meramente considerado produto de
formas linguisticas distantes do emaranhado de valores que permeiam
0 encontro das suas relacdes dialogicas internas (individuais) e
externas (sociais).

A crianca que esta se apropriando da escrita ndo € um mero

7

organismo abstrato, ela é afetada pelos sentidos veiculados em
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diferentes espacos sociais - na clinica medica, no posto de saude, na
escola —, que avaliam suas produclOes escritas e significam suas
supostas falhas como dificuldades, distarbios, dislexias. Sob uma
visao biologizante, esses espacos sociais idealizam o sujeito-aprendiz
e o0 abstraem dos efeitos de sentido veiculados pela linguagem,
tornando-o passivel de mensuracdo por meio de escalas médias de
desenvolvimento. "Desvios" que nao coincidam com a prescricao de
tais escalas sdo interpretados como déficits que podem indicar
problemas organicos, cognitivos, emocionais ou familiares inerentes
ao individuo, autorizando que o0 processo de escolarizacdo seja
analisado por critérios perpassados pelo pensamento naturalista.

E preciso que o sistema educacional deixe de enfocar relacées
gramaticais e impessoais. Apenas as relacbes entre enunciados,
dotados de autor e de destino, podem apreender o sujeito que fala,
que escreve, e, assim, depreender o encontro da linguagem com a
vida. Segundo Bakhtin (1992) "a lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e € também através dos
enunciados concretos que a vida penetra na lingua". Por isso, pelo seu
carater intersubjetivo, o enunciado verbal ndo se limita ao individuo
gue o expressa, mas pertence também ao seu grupo social.

Esse carater intersubjetivo do enunciado nos leva a refletir sobre
0 medo e o bloqueio que as criancas diagnosticadas como portadoras
de dislexia ou de disturbio relacionado a linguagem escrita apresentam
quando produzem seus textos, bem como os comentarios que fazem
durante tal producao. Elas falam e por vezes escrevem sobre o medo
que tém de "errar", de "rasurar", de mostrar instabilidades e de, por
Isso, sublinharem a nocéo, imposta pelo outro, de que sao incapazes,

debilitadas, portadoras de um disturbio, de uma dislexia. Assim,
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hesitam diante da escrita, escrevem textos curtos e buscam o maximo
que podem manter-se afastadas dessa atividade, afirmando que nao
sabem escrever, que ndo conseguem, que escrevem errado.

Entendemos que o0 medo e o bloqueio apresentados pelo sujeito
dito disléxico ou portador de um disturbio ou dificuldade refletem, de
maneira intersubjetiva, os valores do seu grupo social. Afinal, o
discurso em torno do medo € marcado pelas condicdes de sua
producéo e de sua significacao.

Nesse caso especifico, a significacdo da condicéo de ser tomado
corno portador de dislexia ou de um distirbio de aprendizagem da
escrita constitui-se na tensédo estabelecida por diferentes vozes que
cruzam a histéria pessoal do sujeito. Reelaborando os enunciados dos
outros - do professor, do colega, do médico, da familia, do
fonoaudidlogo, do psicélogo - e transformando-os em enunciados
individuais, esse sujeito apropria-se de conceitos e valores -
errar/acertar, ser normal/anormal (portador de dislexia), saber/néo
saber -, 0s quais incorporam, recusa, modifica.

Por isso, 0 medo, a inseguranca, a relutancia diante da escrita,
antes de ser tomados como manifestacdes sintomaticas de suposta
debilidade individual - seja de ordem organica, cognitiva ou
psicoafetiva, refletem a aproximacéo e, ao mesmo tempo, o confronto
com a palavra do outro. Conforme argumenta Bakhtin (1992), "nosso
proprio pensamento nasce e forma-se em interacdo e em luta com o
pensamento alheio”. Tomando a elaboracdo do conhecimento como
um processo que se constitui socialmente, ressaltamos a necessidade
de refletir sobre os efeitos que uma visdo patologizadora - do disturbio,

da imaturidade, da disfuncdo, da lesao, da dislexia - produz sobre

32




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

processos de construcdo da escrita e de constituicdo de
subjetividades.

Com o objetivo de prosseguir em nossa reflexdo, ao lado dos
pressupostos tedricos de Bakhtin, defrontamos com o pensamento de
Vygotsky, que entende a interacdo verbal como constitutiva dos
processos cognitivos com base na insercdo do homem em
determinado grupo social. Rompendo com as tendéncias da psicologia
contemporanea, Vygotsky fundamenta-se em uma perspectiva social
e assume que o processo do desenvolvimento psicoldégico tem sua
origem na dinamica interativa.

Ao superar a dicotomia social/individual, esse autor explica a
génese social do desenvolvimento humano enfatizando que o plano
intersubjetivo, como plano de relacdo do sujeito com o outro, permite
elevar as formas de acéo individual. De acordo com Vygotsky, é por
meio da relacdo com o(s) outro(s) que o sujeito estabelece relacbes
com objetos de conhecimento.

O desenvolvimento do conhecimento resulta de um processo de

internalizacao de valores produzidos entre 0s sujeitos:

Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. Todas as funcdes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no
nivel individual, primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no interior da crianca (intrapsicologica) [...]. Isso se aplica
igualmente para atencdo voluntaria, para memoaria logica e para
formacado de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se

das relac@es reais entre individuos humanos. (Vygotsky)
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Tendo em vista uma necessaria interdependéncia nos processos
inter e intrapessoais, ndo € possivel pensar na génese do
desenvolvimento cognitivo somente segundo recursos individuais e
inerentes a estrutura neurobiolégica do individuo, conforme sugerido
por diferentes conceitos que procuram explicitar a chamada dislexia. A
cognicdo da crianca, sua atencdo, bem como sua memoria, Sao
aspectos de seu desenvolvimento que se dao, primeiramente, no
plano social para, em um segundo momento, integrar a dimenséao
individual. Aléem disso, as acdes internalizadas ndo sdo reproducdes
de acOes externas, mas dependem de transformacdes de processos
externos em processos internos, mediadas por operagdes simbdlicas.

Ressaltando o papel constitutivo das atividades interativas, ao
discutir questdes relacionadas a apropriacdo da escrita, Vygotsky
critica métodos tradicionais de alfabetizacdo embasados em

treinamento artificiais e afirma:

[...] ensina-se as criancas a desenhar as letras e construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que

se acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal. (Vygotsky)

O autor aponta que a escrita, muito além de simples habilidade
motora, constitui um sistema particular de simbolos que se impde
como crucial em todo o desenvolvimento cultural da crianca. Para
Vygotsky, a linguagem escrita configura-se como um simbolismo de
segunda ordem relacionado aos sons da fala e, por isso, é secundaria

a linguagem oral. Gradualmente, a medida que a fala, como elo
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intermediario, desaparece, a escrita vai sendo dominada pela crianca.

Nesse processo, portanto, € por meio da linguagem oral que
aspectos da escrita passam a ser internalizados. Depois, em um
segundo momento, a linguagem escrita acaba por constituir-se como
um sistema simbdlico de primeira ordem, independente da oralidade.
A linguagem escrita, ao ser internalizada, transforma-se, assim como
a propria linguagem oral, passando a constituir as fun¢des internas da
crianca.

Para esclarecer o processo de internalizagao, Vygotsky propde a
nocao de desenvolvimento proximal, apontando para a existéncia de
dois niveis de desenvolvimento: o real e o potencial. O
desenvolvimento real refere-se ao resultado dos ciclos de
conhecimento ja internalizados e consolidados. O nivel potencial
configura-se com base em funcbes ainda ndo amadurecidas pelo
sujeito, as quais, em cooperagao com o outro, podem se desenvolver.
A zona potencial de desenvolvimento marca a distancia entre o que o
sujeito faz, em um primeiro momento, com o auxilio e a mediacao do
outro e aquilo que, em um segundo momento, ele pode fazer de forma
autdbnoma e internalizada.

Vale ressaltar que a internalizacdo de um objeto de
conhecimento ndo implica um exercicio de copia desse objeto, mas
envolve transformacdo de fendmenos sociais em fenémenos
psicologicos mediante um processo de significacdo. Dependente de
mediacdo signica, a internalizacdo do conhecimento desenvolve-se,
fundamentalmente, conforme j& anunciado, por meio da linguagem. E
a internalizacdo da escrita ndo escapa desse processo, a medida que
a escrita - ela prépria um objeto de conhecimento - torna-se autbnoma

depois de ter se servido da linguagem oral para significa-la.
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Levando em consideracdo que a oralidade, em principio,
interfere no processo de elaboracdo do conhecimento da linguagem
escrita, € possivel entender que o aprendiz, para escrever, busca
apoio na fala corrigueiramente. Por isso, trocas de algumas letras
relacionadas, por exemplo, aos sons surdos/sonoros ou, ainda,
segmentacdes inadequadas de alguns vocabulos envolvendo junturas
vocabulares séo, longe de manifestacdes patologicas, atitudes que
acompanham a apropriagdo da escrita. Sao resultantes da
interferéncia de parametros orais e revelam o préprio processo de
internalizacdo do objeto escrito.

Cabe ressaltar que o nao-entendimento de questdes como
essas, que integram a internalizagcdo da escrita como um objeto de
conhecimento tem levado educadores, médicos, fonoaudi6logos e
psicologos a interpretacdes equivocadas que culminam com a nocao
de dislexia ou distirbio de aprendizagem da escrita. Esses
profissionais precisam ter claro que o dominio desse sistema
complexo de signos ndo € alcancado pela crianca por meio de treinos
mecanicos, impostos por metodologias que relegam a linguagem
escrita - invariavelmente constitutiva de sentido(s) a um segundo
plano. De acordo com Vygotsky, a apropriacao da escrita depende do
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, em um
processo nao linear e descontinuo que se apresenta marcado tanto
por involugbes como por evolugcbes. Por isso, instabilidades ou
inconstancias apresentadas pelo aprendiz, ao contrario do que afirma
a literatura que discorre sobre a dita dislexia, ndo devem ser tomadas
como manifestacfes de um disturbio.

A construcdo da escrita envolve transformacao, elaboracdo e

reelaboracdo com base em um trabalho nao linear. Devemos evitar
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interpretacdes ingénuas que tomam a apropriagcdo dessa manifestacao
linguistica como um processo meramente evolutivo, organizado pelo
acumulo gradual de assimilacdes de letras, palavras e frases, isoladas
de uma atividade com a escrita viva e real.

Esse processo descontinuo pode confundir o investigador que
espera encontrar um desenvolvimento linear de somatérias de
aquisicoes. O que ocorre € um movimento de idas e vindas em direcdo
ao objeto pretendido, sem que necessariamente aquilo que foi
apreendido antes se mantenha inalterado. (Lacerda)

O trabalho vinculado a aprendizagem da leitura e da escrita deve
desenvolver-se em funcdo de atividades em que essa modalidade de
linguagem possa ganhar sentido tornando-se necesséaria para a
crianca, o jovem ou o adulto em situacdes de troca com o outro, de
acao conjunta que integrem o cotidiano. Afinal, se, conforme nos
revela Vygotsky, € por meio dos outros que as relacdes entre o sujeito
e 0 objeto de conhecimento s&o estabelecidas, entdo a construcao e o
dominio da escrita dependem de uma acdo compartilhada na qual a
criangca, em conjunto com outro mais experiente, se apropria da
linguagem escrita como um objeto munido de sentido.

Embora o movimento desse sujeito mais experiente ndo seja
previsto nos trabalhos de Vygotsky, pois, segundo nos aponta
Mayrink-Sabinson (1997), "esse outro vygotskyano aparece como ja
pronto, estabilizado, permanente” e, portanto, preso a uma linguagem
estavel e constituida, ndo é possivel desprezar as contribuicbes que
esse autor traz ao nosso estudo, sobretudo ao considerarmos o seu
meérito em assinalar o papel fundamental desempenhado pela
linguagem na constituicdo de processos cognitivos. A compreenséo de

tal papel nos liberta de visGes reducionistas que tomam a cognicao
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como resultante de formas internas concebidas em um primeiro
momento de questdes puramente bioldgicas. Ela nos ajuda a entender
que a linguagem assume a posicdo de mediadora entre o mundo
social e o bioldgico, ou seja, que a relacdo do homem com a realidade

é mediada pela linguagem.

A LINGUAGEM COMO ATIVIDADE CONSTITUTIVA

A linguagem, de acordo com Franchi (1992), é uma atividade. E,
nesse sentido, € concebida como uma acdo, como um trabalho
coletivo, social e histérico constitutivo de recursos expressivos
proprios de uma lingua natural, bem como das regras de utilizacdo
dessas expressbes em determinadas situacdes e condi¢cdes de uso
efetivo. Portanto, assim como Bakhtin, Franchi ndo prop6e uma
linguagem-objeto, mas uma linguagem que se realiza. Assumindo que
a lingua deve ser interpretada segundo um sistema de referéncias no
gual sdo estabelecidas, culturalmente, categorias e relacdes, esse
altimo autor aponta para a indeterminacédo da linguagem.

Na dimensao sintatica, essa indeterminacdo caracteriza-se pelo
fato de os enunciados nao se mostrarem suficientemente capazes de
nos conduzir a uma unica interpretacédo. Ao contrario, a interpretacao
de cada enunciado é dependente de recursos expressivos associados
ao contexto, a situacédo, a relacdo entre os interlocutores, as "regras"
conversacionais. Do ponto de vista semantico, a linguagem também é
indeterminada, uma vez que 0S recursos expressivos utilizados nos
processos interativos sao, em si, insuficientes para a identificacao
tanto de objetos referidos quanto dos sistemas de referéncias

historicamente constituidos. Por fim, como as expressdes naturais
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sao indeterminadas, no ambito das relacdes pragmaticas, é na propria
linguagem - no seu uso efetivo - que somos capazes de selecionar
coordenadas que orientam a interpretacao para aspectos da situacao

discursiva.

A linguagem, pois, ndo é um dado ou resultado; mas um trabalho
gue da forma ao conteudo de nossas experiéncias, trabalho de
construcao, de retificacdo do "vivido" que ao mesmo tempo
constitui o sistema simbolico mediante o qual se opera sobre a
realidade e constitui a realidade como um sistema de referéncias
em que aquele se torna significativo. Um trabalho coletivo, em
gue cada um se identifica com 0s outros e a eles se contrap0e,
seja assumindo a histéria e a presenca, seja exercendo suas

opcOes solitarias. (Franchi, 1992)

E na interagdo social que se "dicionariza" o significado dos elementos
lexicais, que as expressdes se conformam a principios e regras de
construcao, que se organizam os sistemas de reapresentacao de que
se servem os falantes para interpretar essas expressfes, que se
estabelecem as coordenadas que permitem relacionar essas
expressoes a determinadas situacdes de fato. E € na propria interacao
social, ressalta Franchi, que o0 sujeito se apropria do sistema
linguistica, construindo, com 0s outros, 0s objetos linguisticos a serem
utilizados no momento em que constitui a si como locutor e aos outros
como interlocutores.

Essa concepcdo nos permite compreender que a linguagem é
um objeto que sé se explica como consequéncia de um trabalho

coletivo, historico e social que resulta em um conjunto de recursos
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préprios das linguas naturais, 0s quais se organizam em funcéo de
critérios de uso.

No que se refere as acbes que o0s sujeitos fazem sobre a
linguagem, essas tomam por objeto 0s recursos linguisticos visando a
atencao do interlocutor e também a determinacéo do sentido. Segundo
Geraldi, tais acOes, operando entre aquilo que esta estabilizado
historicamente e a producao de certa novidade no discurso, abrem
espaco para novas determinacdes relativas da lingua. Por isso,
provocam modificagbes no sistema de referéncias, uma vez que
constroem novas maneiras de representar o mundo, produzindo novos
sentidos para recursos expressivos.

Por fim, quanto as a¢des da linguagem, o autor explicita o fato
de os sujeitos - como participantes de processos internacionais -
serem constituidos pelo trabalho linguistica. A acédo da linguagem na
constituicdo dos sujeitos pode ser enfocada de dois modos diferentes.
Um deles, relacionado a interferéncia da lingua na construcdo de
raciocinios logico-linguisticos, pode ser exemplificado mediante
analise do processo de apropriacdo da linguagem, quando a crianca
produz verbos tais como: "fazi", "di", "cabeu"; ou, ainda, quando ela
constroi estruturas sintaticas do tipo: "Quem saiu esse esmalte do
dedo?" Tanto a producédo do enunciado como as construcdes verbais
nao podem ser explicadas como resultado da interacdo estabelecida
com o adulto. Antes disso, devem ser atribuidas a analise e a reflexéo
que a prépria crianca faz acerca de itens lexicais submetidos a formas
estabilizadas do sistema linguistico, bem como das estruturas
sintaticas de enunciados.

Esses sdo exemplos de acbes da linguagem sobre o raciocinio

da crianca, o qual se desenvolve em torno de possibilidades
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estruturais da lingua. Nesse sentido, a emergéncia de "desvios" -
como as construcdes apresentadas acima - ndo denota debilidades ou
iImpossibilidades, mas deriva das restricbes que as diferentes
estruturas impdem, apontando para o fato de as criangcas manipularem
a linguagem no momento em que a estéo construindo.

O outro modo de a linguagem agir na constituicdo dos sujeitos
estdq, conforme Geraldi, relacionado a construcdo de sistemas de
referéncia. Para o autor, n0s nos constituimos como sujeitos a medida
gue incorporamos os sistemas de referéncias revelados por discursos
historicamente dados e, dessa maneira, sob a acédo da atividade
linguistica, constituimos - no espaco interacional - um modo de
enxergar e de compreender o mundo.

Esses trés tipos de acao - com, sobre e da linguagem - sao
interdependentes e se concretizam porque a linguagem pode remeter-

se a Si mesma.

Com a linguagem nédo s6 representamos o real e produzimos
sentido, mas representamos a propria linguagem, o que permite
compreender que ndo se domina uma lingua pela incorporacao
de um conjunto de itens lexicais (0 vocabulario); pela
aprendizagem de um conjunto de regras de estruturacdo de
enunciados (gramética); pela apreensdo de um conjunto de
maximas ou principios de como participar de uma conversacgao
ou de como construir um texto bem montado sobre determinado
tema, identificados seus interlocutores possiveis e estabelecidos
0Ss objetivos visados como partes pertinentes para se obter a

compreensao. (Geraldi, 1995)
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E, para finalizar, no que se refere a acdo da linguagem na
constituicdo dos sujeitos, convém comentar a formacgao da identidade
do aluno que é tomado como portador de dislexia. Tendo em vista
que, no espaco interacional, compreendemos o mundo e a nés
mesmos, 0 convivio com a indicacdo de ser portador de um disturbio
de aprendizagem da escrita leva o aluno a construir sobre si e sobre a
propria escrita uma imagem negativa. Além de tomar a si préprio como
alguém que nao sabe que ndo consegue aprender, a sua historia de
relacdo com a escrita se estabelece de tal forma que contribui para o
fracasso do aprendiz, que entra em um circulo vicioso: ndo desenvolve
0 gosto pela escrita, evita escrever para se distanciar de uma visao
depreciativa sobre si mesmo e, quanto menos enfrenta o processo de
apropriacdo dessa modalidade de linguagem, mais reafirma a suposta

nocdo de que é incapaz.

O TEXTO

Entendendo, conforme Geraldi (1995), que no texto a lingua se
manifesta, quer como conjunto de formas quer como discurso que
remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no proprio processo
de enunciagdo, tomamos producdes textuais como o0 centro de nosso
trabalho. Assim, procuramos ultrapassar posicdes descritivas e
avaliativas que, segundo uma visdo monoldgica, procuram encaixar
fatos da escrita em quadros patologicos - dislexias, disturbios de
aprendizagem, dificuldades de leitura e escrita - adotando tarefas que
envolvem reconhecimento e discriminacéo de letras, silabas, palavras

ou frases isoladas de um contexto significativo.
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Em situacdo contraria, assumindo a relacao interlocutiva como
principio basico a orientar o processo de apropriacdo e dominio da
escrita e tomando o texto como o lugar no qual a linguagem se revela
em sua totalidade, convém explicitar que para a producao de qualquer

unidade textual & necessario considerar que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer,

C) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz;

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c), (d).

Além desse quadro de condi¢cbes necessarias para a producéo
textual, o qual marca o ponto de partida de nossa analise, buscamos
embasamento em conceitos da linguistica textual, cujo objeto
particular de investigacdo ndo € a palavra ou a frase isolada, mas o
texto como unidade basica de manifestacdo da linguagem. Portanto,
concebemos o texto, conforme Koch (2002), como um evento
dialégico - em que um sujeito esta em interacdo com outros sujeitos,
estabelecendo um diadlogo constante - no qual convergem ac0es
linguisticas, cognitivas e sociais. A nocdo de texto designa toda
unidade de producao de linguagem - oral ou escrita - que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada, produzindo um efeito de
coeréncia sobre o outro a quem se destina a producao textual.

Esse outro mobiliza todos os componentes do seu conhecimento
e estratégias cognitivas para ser capaz de interpretar o texto como

dotado de sentido. Nos termos de Koch (2003):
43




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

[...] espera-se sempre um texto para o qual se possa produzir
sentidos e procura-se, a partir da forma como ele se encontra
linguisticamente organizado, construir uma representagao
coerente, ativando, para tanto, os conhecimentos prévios e/ou

tirando as possiveis conclusdes para 0s quais o texto aponta.

Dessa maneira, chamamos a atencdao de profissionais
envolvidos com a apropriacdo da escrita para a necessidade de
tratarmos a producdo e a compreenséo de textos em funcao de uma
situacdo interativa. Assim, evitamos tomar a leitura e a escrita de
aprendizes - fora do espaco interlocutivo - como recortes
fragmentados da lingua, desprovidos de significacdo, para
participarmos como co-autores interativos na construcéo do sentido.

Com vistas a tal construcdo, o produtor do texto tem, por seu
lado, um "projeto de dizer", enquanto o leitor busca a significagcao por
meio da mobilizagdo do contexto, bem como de pistas e sinalizagdes
que 0 proprio texto apresenta. No que se refere ao contexto, Koch
(2003) afirma que este engloba o co-texto, ou seja, o material verbal
gue compode o texto; a situagao de interagao imediata; a situacao de
interacdo mais ampla que reflete questdes sociais, politicas e culturais;
bem como o0 contexto cognitivo, entendido como todo tipo de
conhecimento, mobilizado tanto pelo produtor como pelo leitor do
texto: o conhecimento linguistico, o conhecimento de mundo, o
conhecimento da situacdo comunicativa e de suas "regras", o
conhecimento tipolégico que envolve géneros textuais e, também, o
conhecimento de outros textos que permeiam a nossa cultura,

envolvendo a intertextualidade.
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De acordo com Koch (2002), produtor e leitor de texto assumem,
dessa forma, a condicdo de estrategistas, pois, para jogarem 0 jogo
da linguagem, mobilizam uma série de estratégias de natureza
cognitiva, sociointeracional e textual. Entendendo que tais estratégias
consistem em hipdteses sobra estrutura e o significado de um texto, a
autora afirma que a estratégia cognitiva baseia-se no uso de
conhecimentos capazes de nos levar a construir a producdo ou a
interpretacdo de uma unidade textual com base em material
explicitamente veiculado no texto e naquele néo explicitado e, por isso,
pendente do contexto.

A coeréncia - entendida como um principio de interpretabilidade -
estq, estd diretamente ligada a possibilidade de estabelecermos
sentido ao texto, resultando da acdo conjunta de aspectos textuais
internos e externos. A coesdo, por sua vez, tem por funcdo
estabelecer relacdes entre as partes do texto. Ou seja, a coesao € um
fenbmeno capaz de interligar varios componentes textuais,
organizando-os em sequéncias significativas.

Embora a coesédo nao seja garantia para a producédo de um todo
significativo, pois existem sequéncias linguisticas que sem elementos
coesivos tornam-se coerentes, ela surge como manifestacao da
coeréncia no processo de producédo e interpretacdo de elementos
textuais. Dessa forma, ambas podem ser entendidas como duas faces
do mesmo fendbmeno: a coeréncia vincula-se a coesao, que assinala
continuidade entre as diferentes sequéncias textuais.

Considerando que essas condicbes devem, de maneira
interligada e simultdnea, conduzir-nos a producdo de um evento
interacionalmente comunicativo, e alinhando-as ao quadro de fatores

necessarios para uma producédo textual, pretendemos analisar
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producbes textuais elaboradas por sujeitos diagnosticados ou
rotulados como portadores de um distirbio de aprendizagem ou
dislexia. Nessa analise, buscamos salientar que uma investigacao
pautada em aspectos textuais nos leva a assumir uma postura que se
contrap®e a tal diagndstico. Afinal, se esses sujeitos sdo capazes de
produzir unidades textuais, como sequéncias dialégicas em que
convergem acgdes linguisticas, cognitivas e sociais, entdo, contrariando
a literatura que discorre sobre a dislexia, eles ndo podem apresentar
um distdrbio relacionado a linguagem escrita, tendo em vista que nao
existe um problema linguistico capaz de justifica-lo.

Além de assumirmos uma perspectiva textual que nos distancia
de propostas avaliativas usualmente tomadas como parametro para
diagnosticar a dita dislexia, apresentamos, na sequéncia, aspectos
graficos e convencionais da escrita que integram o0 processo de
apropriacdo dessa modalidade de linguagem e, em funcdo de uma
visdo de linguagem como um cédigo estatico a ser reproduzido, tem

sido inadvertidamente interpretado como manifestacdes disléxicas.

A ANALISE DE FATOS CARACTERISTICOS DA APROPRIACAO
DA ESCRITA

A analise de fatos proprios da apropriacdo da linguagem que
perpassa 0 nosso trabalho toma por base estudos de diversos autores
brasileiros, os quais, considerando a escrita em seu uso efetivo,
entendem que a relacdo entre o suje to e a linguagem se constitui e
se modifica continuamente. Em consonancia com os trabalhos de
Bakhtin e Frand esses autores afirmam que o0 sujeito, durante o

processo e apropriacdo dessa modalidade de linguagem, constrdi e
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reconstréi, em conjunto com 0 outro, estratégias, muitas vezes,
episodicas, para usar o objeto escrito.

Varios pesquisadores teimaram, por muito tempo, em ver as
producdes escritas infantis como simples manifestacdes imperfeitas de
um modelo adulto. Esse modelo era tomado como referéncia para
descrever, em termos de "erros", "faltas" e "imperfeicbes", a escrita
infantil e, dessa forma, era usado para embasar avaliacbes dos
progressos da aprendizagem da crianga com base no que ela ainda
devia assimilar até alcancar perfeitamente a graméatica adulta.

Durante um longo periodo, os estudos e praticas pedagdgicas
ignoraram o fato de que "erros" cometidos pelos aprendizes de
escrita/leitura eram, na verdade, preciosos indicios de um processo
em curso da aquisicdo da representacdo escrita da linguagem,
registros dos momentos em que a criangca torna evidente a
manipulacdo que faz da propria linguagem, historia da relacdo que
com ela (re) constrdi ao comecar a escrever/ler.

Assumindo o trabalho da crianca e certa plasticidade da
linguagem, essas autoras apontam para o fato de que os chamados
"erros" cometidos pelos aprendizes nao sao imperfeicdes decorrentes
da n&o-apropriagdo de um modelo de lingua pronto e estatico, mas
que 0s proprios “"erros" - como estratégias de manipulacdo da
linguagem - indicam o caminho percorrido pelo aprendiz na sua
histéria de apropriacdo da escrita. Nesse sentido, esperamos levar ao
leitor a compreensao de que os ditos "desvios", "inadequacdes" ou
"erros" apresentados por aprendizes da leitura e da escrita, distantes
de uma nocao patologizadora, sédo preciosos indicios da efetivacdo da

apropriacéo e do uso da escrita.
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Para tanto, enfatizamos a seguir, em grandes linhas, alguns
desses indicios, relacionados: (1) a ortografia;, (2) a questbes
decorrentes da variacdo linguistica; (3) a segmentacdo de objetos
escritos; (4) ao tracado das letras, cujas manifestacbes ¢ antes de
serem tomadas como sinais disléxicos - refletem, de forma tranquila e
corriqueira, as varias hipoteses e estratégias das quais o sujeito-
aprendiz langca méao para apropriar-se da linguagem escrita durante a
producdo de textos. Alias, sobre producédo, entendendo que a
linguagem sé se manifesta por meios de textos, convém ressaltar a
importancia de deixar os aprendizes redigirem sequéncias textuais
para que, afastados de uma concepcdo mecanica acerca da escrita,
possam - manipulando e buscando conscientemente a convencao
ortografica que regulamenta o uso social do objeto escrito escrever
algo a alguém.

Voltando aos indicios que pretendemos enfatizar como,
atividades que acompanham o processo de apropriacdo da linguagem
escrita, entendemos erros ortograficos como resultantes da prépria
manipulacdo dessa realidade linguistica. E possivel compreender tais
erros mediante a analise de varias estratégias desenvolvidas pela

crianca durante a construcao de textos, tais como:

a) uso "indevido" de letras a partir do proprio sistema ortografico,
que em dado contexto tem um uso e em outro, ndo. E o caso de o
aluno escrever "caza", conforme a escrita da palavra "zebra"; "ce" em
vez de "ser", por influéncia da escrita de "cebola”; e "corer" em vez de
"correr”, pela influéncia da escrita do vocabulo "reta”;
b) hipercorrecao, ou seja, a aplicacao e generalizacéo "indevida"
de uma regra. Quando o aprendiz escreve, por exemplo, "totor" para
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"tutor" apos ter grafado "matu” e ser corrigido para chegar a escrita de
"mato"”;

c) acréscimo, troca ou supressdao de letras pelo fato de o
estudante ainda ndo dominar o uso e o engendramento de certas
letras, como quando escreve "sosato" para "susto", "mescau” no lugar
de "nescau” e "coba" para "cobra";

d) transcricdo fonética, revelando que a crianca, em alguns
casos, faz uso da escrita segundo parametros da propria fala, como
guando escreve "iscada" em vez de "escada", "batu" no lugar de
"bato”, "totau" para "total" ou, ainda, "samba" para "sambar", "rapais”
para "rapaz”, "falo" para "falou", "patio" para "patinho".

Ainda, sobre a transcricdo fonética, cabe evidenciar as seguintes
trocas: "pato" por "bato", "faca" por "vaca", "guatro" por "quatro”.
Segundo os autores pesquisados, essas trocas podem, longe de uma
explicacdo patologizadora, mostrar, entre outras questbes, que o
aprendiz esta apoiado nos sons da fala. Considerando que a diferenca
entre 0os elementos fonéticos /p-b/, /f-v/, Ik-g/ € marcada somente pelo
traco de sonoridade, ao escrever pautado na articulagdo ou no
sussurro desses elementos, o aprendiz pode chegar a conclusdes
"equivocadas" na medida em que fica sem pistas para representar, na
escrita, a diferenca entre consoantes surdas e sonoras.

Quanto aos problemas decorrentes de variacdo linguistica, €
preciso entender, de saida, que diferentes formas de falar constituem-
se em virtude de caracteristicas peculiares de cada grupo social,
tornando-se necessario contrapor-se aquela perspectiva que concebe,
de acordo com uma falsa visdo da realidade, a existéncia de um anico
modo de falar correto. Antes de aprender a escrever, qualquer sujeito

- seja crianca, jovem ou adulto - ja domina uma das diferentes
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variedades de sua lingua materna. Utilizando-se desse dominio, o
aprendiz pode, influenciado por sua variedade linguistica, escrever
"pidir" para "pedir”, "cadera" para "cadeira", "fazenu" em vez de
“fazendo"”, "homi" no lugar de "homem", "poblema" por "problema",
"craro" para "claro”, entre inUmeras outras variacoes.

Nesses casos, distanciando-nos de uma nocao de erro/acerto -
pautada em preconceitos linguisticos e/ou em uma visdo que tende a
patologizar aspectos que espontaneamente acompanham a
apropriacdo e 0 uso da escrita -, entendemos que essas ditas
inadequacdes podem ser superadas a medida que o aluno, em
conjunto com o outro, perceber, por um lado, as variedades dialetais e
os diferentes valores que a sociedade atribui a elas; e, por outro, as
relacBes variaveis entre sons e letras, bem como o fato de a escrita
vincular-se a fala por meio de uma relacéo arbitraria de simbolos.

Quanto a segmentacédo considerada indevida de objetos escritos,
0S autores nos mostram que o aprendiz constrdi hipdteses resultantes
de acbes sobre, com e da linguagem, as quais podem leva-lo, em
alguns casos, a hipossegmentacobes e, em outros, a
hipersegmentacdes. No primeiro caso, 0s alunos - de forma geral se
embasam no continuo da oralidade, apresentando junturas
vocabulares, como quando escrevem "eufui” para "eu fui" ou "ainsima"
para "ai em cima". No segundo caso, 0s alunos apresentam
separacdes supostamente impréprias de palavras pelo fato de intuirem
sobre a segmentacdo de enunciados escritos, porgue ja tém algum
conhecimento sobre convencbes da escrita. Percebendo, por exemplo,

a ocorréncia de unidades como "o", "a", "em", "de", "com", 0s

aprendizes, tornando evidente a manipulacdo que fazem da

linguagem, escrevem "a gora" em vez de "agora", "com tente" para
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"contente". Além disso, casos de hipersegmentacdes podem decorrer
da necessidade que o aluno tem de interromper a escrita quando
precisa decidir sobre a adequacdo de um simbolo ou forma gréafica de
determinado vocéabulo.

Por fim, no que diz respeito ao tracado da escrita, varias atitudes
- escrita de uma letra, de uma silaba ou de uma palavra em
sobreposicdo a outras, letras rabiscadas, apagamentos,
preenchimentos, inversbes de letras em uma silaba - indicam as
marcas deixadas pelos sujeitos, em uma visivel operacdo de
reelaboracédo, sobre o material escrito. Essas marcas apontam para a
disponibilidade do aprendiz em trabalhar e manipular a escrita
tornando explicita a relacdo sujeito-linguagem no processo de
apropriacdo e uso da prépria linguagem. Despendendo do resultado
da reflexdo que o sujeito faz sobre os objetos que escreve, ele pode
optar por manté-los ou por refazé-los. Se prevalecer a segunda opcao,
ele vai operar uma refaccéo, salientando a dindmica das analises que
esta fazendo acerca da escrita.

Ainda sobre os gestos de refaccdo, convém esclarecer que
esses podem acontecer em diferentes niveis - no nivel da letra, da
ortografia, da silaba e do texto -, revelando na atividade do aprendiz a
presenca do outro, tipica de toda acéo da linguagem. De acordo com
Geraldi (1994), 'Ja que toda escrita € uma proposta de leitura”, o
aprendiz precisa contar com o trabalho de um leitor e co-autor de seus
textos, indicando-lhe um caminho possivel para a pratica de producao
de textos.

Portanto, admitindo que a construgcao da escrita implica um
trabalho, em um processo de andlise e reflexdo constante, € possivel

afirmar que aprender a escrever significa cometer, de inicio, muitos
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"erros" decorrentes de diferentes hipéteses lancadas sobre o material
escrito.

Por isso, "erros", trocas de letras, substituicbes, acréscimos,
refaccdes, segmentacdes “inadequadas”, entre outras "faltas", sao
atitudes que, quando encaradas sob uma concepcgao constitutiva e
dialogica da linguagem, deixam de ser tomadas como sintomas
disléxicos e, em direcdo completamente oposta, sdo explicadas como
indicios intermediarios pertinentes ao processo singular de elaboracéao
do conhecimento da escrita.

Tendo em vista que dados singulares sinalizam diferencas
individuais, as quais nos levam a compreender que nem todas as
criancas seguem O mMesmO percurso na apropriacdo da escrita,
enfatizamos a necessidade de reconhecer, que pequenos detalhes e
indicios séo reveladores dos processos de constituicdo do sujeito e da
prépria linguagem. Por isso, tais indicios nos levam a rejeitar quadros
classificatorios dos ditos sintomas disléxicos pautados em regras e
projecdes aprioristicamente postuladas.

Tais sintomas estdo embasados em supostas manifestacoes
patologicas, previamente estipuladas e afastadas do sujeito-aprendiz,
que, ao manipular o objeto escrito, deixa suas marcas de
singularidade. Marcas que indicam a historia individual que estabelece
com a linguagem durante o processo de apropriacdo da escrita.
Entendendo marcas singulares como constitutivas desse processo,
apontamos para a necessidade de nos distanciarmos de perspectivas
homogeneizadoras, as quais embasam diagndsticos em funcédo de
manifestacbes linguisticas que destoam de uma normalidade

preestabelecida pelo senso comum.
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Exercicios sobre a Unidade:

1. O medo e o blogueio que as criancas diagnosticadas como
disléxicas apresentam, sdo conteudos importantes que
interfferem em todo o0 seu processo de aprendizagem e na
construgcao do seu auto-conceito. O que isto sinaliza para a

escola?
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UNIDADE 1lI

"SINTOMAS DISLEXICOS": HIPOTESES SOBRE A ESCRITA EM
CONSTRUCAO

Nesta Unidade, apresentamos o que a bibliografia que aborda a
dislexia toma como manifestacdes sintomaticas dessa dita sindrome,
denunciando descricOes incertas e fragilizadas em torno desse
suposto disturbio especifico de aprendizagem. Procuramos mostrar
que tais manifestacbes carecem de uma explicitacdo pautada no
entendimento de como a escrita funciona e de como o percurso para a
sua apropriacéo é trilhado pela crianca.

Pretendemos evidenciar que “erros" considerados efeitos
patolégicos podem denotar fatos singulares integrantes do proprio
processo de apropriacédo e uso da linguagem escrita.

Ao tomar o contexto social e as interacdes histéricas como
aspectos fundamentais no estudo da linguagem, esses "erros",
distantes de uma explicacao biologizante e reducionista, deixam de
ser vistos como sintomas patoloégicos e, em situacdo oposta, séo
encarados, com tranquilidade, como indicios de mecanismos dos
quais o aprendiz lanca mé&o para manipular e compreender a leitura e
a escrita que estdo sendo construidas. Entendendo com Freitas
(1996,) que "educar ndo € homogeneizar, produzir em massa, mas
produzir singularidades”, chamamos a atencdo para o fato de o
sistema educacional, afastado de uma concepcao de linguagem que
privilegia a sua heterogeneidade e indeterminacao, estar transferindo
para a area da saude questdes relacionadas a apropriacdo da escrita,

gue dizem respeito ao seu cotidiano.
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A FRAGILIDADE DESCRITIVA

Seguindo a vagueza explicativa apontada na Unidade I,
descricOes de "sinais" e de "sintomas" relacionados ao que tem sido
tomado por dislexia apresentam-se diversificadas. Em decorréncia
disso, para alguns estudos ndo mais convém defender a existéncia da
dislexia como uma patologia Unica, resultante de uma mesma origem
e determinante de um grupo unico de manifestacfes sintomaticas.

Esses estudos investem na tentativa de propor que tal patologia
deveria ser desmembrada em diversas dislexias, originarias de
fatores multiplos e geradoras de sintomas diversos. A titulo de
llustracao, citamos as afirmacodes feitas por Hout (2001): "[...] os dados
exploratérios da dislexia revelam-nos sua diversificacdo, tanto em
suas causas e manifestacfes quanto no agrupamento dos sintomas:
assim, a partir de agora, devemos falar de dislexias, no plural".

Quanto a essa afirmacédo, cabe notar que a constatacao da
contrariedade existente em torno dos fatores causais e da diversidade
de manifestacdes ditas sintomaticas - em vez de levar pesquisadores
da area a refletir sobre a necessidade de problematizar a conceituacao
gue envolve a dislexia, apontando para a improbabilidade de estarmos
perante uma doenca - € tomada para reforgcar aquela mesma nocao
patologizante, tradicionalmente reconhecida e livre de maiores
guestionamentos. Essa visdo de "doenca" parece tdo bem-aceita e
arraigada que "erros" - transitorios ou préprios de quem usa e
manipula a linguagem - sdo tomados como sintomas de um déficit.

Contudo, ressaltamos que nem todo "erro" ou "desvio" é
decorrente de uma patologia, principalmente quando consideramos o

sujeito e suas ac¢des linguisticas, pois entendemos que "erros" -
55




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

pausas, hesitacbes, reorganizacdes, lapsos - perpassam,
invariavelmente, o uso da linguagem. Além disso, investigando fatos
que compdem o processo de apropriacdo da escrita, conforme
discutido na Unidade Il, compreendemos que "erros", "faltas" e
"iInadequacbes"” acompanham esse processo.

Por isso, na descricdo dos ditos sintomas disléxicos, preocupa-
nos a falta do entendimento da linguagem como um trabalho coletivo,
social, historico, constitutivo de recursos expressivos proprios de uma
lingua natural. Sem tal entendimento, ndo € possivel perceber que
cada sujeito-aprendiz estabelece uma relagcdo com a escrita e que, por
ISso, torna-se confuso discernir entre um sintoma patolégico e uma
dificuldade ou instabilidade propria de quem esta manipulando e
construindo a modalidade escrita da linguagem.

Se, por um lado, essa suposta patologia permanece
conceitualmente indefinida, pois, conforme apresentado e discutido na
Unidade |, vem sendo explicada por hip6teses contraditorias e
inconsistentes, por outro, ao procurar, na literatura envolvida com esse
assunto, esclarecimentos sobre as suas manifestacdoes, deparamos
com descricOes fragilizadas que, ante a falta de entendimento acerca
da linguagem, acabam reduzindo a escrita a uma atividade mecanica

ou a um conjunto de habilidades e destrezas.

OS "SINTOMAS DISLEXICOS"

lanhez e Nico (2002) listam varios "sinais" e "sintomas" como
decorrentes do que tomam por dislexia. Nessas listas, citam questoes
como: dificuldade com calculos mentais, dificuldade em organizar

tarefas, dificuldade com noc¢des espaco-temporais, entre outras.
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Entretanto, tendo em vista os objetivos do nosso trabalho, centramos
nossa atencdo em itens descritivos relacionados a linguagem, os
quais apresentamos e discutimos a seguir, conforme o0 panorama
tedrico explicitado na Unidade anterior:

« desempenho inconstante com relacdo a aprendizagem da
leitura e da escrita;

« dificuldade com os sons das palavras e, consequentemente,
com a soletracéo;

* escrita incorreta, com trocas, omissdes, juncdes e aglutinacbes
de fonemas;

* relutancia para escrever,

» confusdo entre letras de formas vizinhas, como "moite" por
"noite", "espuerda” por "esquerda’;

» confusdo entre letras foneticamente semelhantes: "tinnda" por
“tinta", "popre" por "pobre”, "gomida" por "comida";

« omissdao de letras e/ou silabas, como "entrando" por
"encontrando”, "giado" por "guiado";

« adicdo de letras e/ou silabas: "muimto" por "muito", "fiaque" por
"fique", "aprendendendo” por "aprendendo”;

*unido de uma ou mais palavras e/ou divisdo inadequada de
vocabulos: "Eraumaves um omem" por "Era uma vez um homem", "a
mi versario" por "aniversario";

* leitura e escrita em espelho.

De nosso ponto de vista, a partir de uma ancoragem tedrica que
nos possibilita ir além de uma nocdo de lingua como um caodigo
estanque, compreendendo a linguagem como uma atividade que se

realiza no espaco interlocutivo, todos esses itens tomados como
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fendmenos patologicos devem ser questionados, conforme Massi
(2004). Inicialmente, com relacdo ao dito desempenho inconstante,
nao entendemos como 0 processo de apropriagdo da escrita - que
implica tentativas, "erros", hipoteses e "acertos" - poderia se
desenvolver livre de instabilidades.

Conforme apontamos na Unidade anterior, para Vygotsky (199l),
nao € possivel pensar na construcdo da escrita como um processo
linear e constante. Durante a aquisi¢cao da linguagem oral, a crianca
também apresenta instabilidades: errando, tentando, manipulando e
acertando. E preciso aceitar que todo processo de apropriacdo de
novos conhecimentos requer reflexbes e comparagcbes em um
percurso de idas e vindas, o qual, longe de estabilidades, nos leva a
perguntas, indagacoes e perplexidades.

Na sequéncia, quanto aos itens que se referem,
respectivamente, a dificuldade com os sons das palavras, bem como a
escrita "incorreta" - trocas, omissdes, juncdes e aglutinagcdes de
fonemas -, cabe ressaltar que, antes de ser tomados como sinais de
uma patologia, tais itens relacionados como manifestacbOes
sintomaticas parecem revelar falta de clareza a respeito das
diferencas existentes entre fonemas e letras. Afinal, fonemas sao
unidades sonoras e, portanto, dizem respeito a linguagem oral. Dessa
forma, seria impossivel afirmar que uma criangca troca, omite ou
aglutina sons na sua escrita. Os sons de uma lingua ndo podem ser
confundidos ou tomados como integrantes da escrita.

E muito comum, por exemplo, ouvirmos alfabetizadores,
psicélogos, fonoaudibélogos, entre outros profissionais, afirmarem que
trocas fonémicas, relativas ao uso da linguagem oral, resultam em

trocas de letras na escrita. Assim, Caraciki (1983) aposta na
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existéncia de tal dislexia-dislalica, a qual define como um disturbio da
palavra - caracterizado por trocas ou inversdes de sons da fala -,
cujos efeitos acompanhariam a escrita. Essa autora atribui o nome de
dislexia-disldlica ao que considera um disturbio decorrente de uma
transferéncia que a crianca faz de trocas sonoras apresentadas na fala
para a modalidade escrita da linguagem.

Afirmacdes como essa derivam do equivoco de que a escrita é
um espelho da fala. Nesse sentido, convém esclarecer que, apesar de
0 NOSso sistema de escrita ter um compromisso direto com os sons da
lingua, a relacdo entre as letras e os sons da fala ndo é pareada. A
proposito, vale ressaltar que a uUnica forma de escrita que retrata a
oralidade, correlacionando univocamente letra e som, € a transcricéo
fonética. Na escrita ortografica, os simbolos graficos e os sons, em
diversos contextos, ndo fazem relacdo um a um. Por isso, é
equivocada a afirmacéo de que trocas, substituicbes, acréscimos ou
inversdes fonicas podem acarretar, de forma direta e certeira,
dificuldades na apropriacéo da escrita.

E preciso tomar cuidado com essas questdes e enfrentar a falta
de entendimento que a escola e profissionais relacionados a ela, direta
ou indiretamente, tém acerca da natureza da escrita, de suas
caracteristicas, de suas funcdes e, principalmente, do fato de ser
diferente da oralidade. De um lado, a fala conta com aspectos
prosodicos, gestos, expressdes faciais que ndo sdo revelados na
escrita, a qual, por outro lado, apresenta elementos significativos
préprios, como tamanho, formato e tipo das letras, elementos
pictdricos, e assim por diante.

Além disso, a fala é uma pratica linguistica que esta intimarnente

relacionada a um dialeto usado por dada comunidade. Ja a escrita
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ortografica segue, conforme Massini-Cagliari (2001), uma convencéao
que estabelece uma Unica maneira de grafarmos as palavras. A
oralidade deixa espaco para prondncias diferentes: "iscada" ou
"escada"; "pexe" ou "peixi"; "lapsu” ou "lapiso"”, sem que iSSO nos traga
constrangimentos. A ortografia, ao contrario, pelo seu carater
convencional, torna-se inflexivel e nos leva a escrever de um anico
modo: "escada", "peixe" e "lapso", embora o sistema de escrita
permita que palavras sejam escritas conforme sua pronuncia.

Ainda sobre as diferencas entre oralidade e escrita, cabe dizer
que na linguagem oral contamos com a presenca do outro na
conversa, enquanto na manipulacdo da escrita preenchemos o vazio
deixado pela auséncia do interlocutor, assumindo, a0 mesmo tempo, o
papel de quem escreve e de quem |&. Ou seja, na atividade com a
escrita, precisamos imaginar um interlocutor para quem planejamos e
organizamos nosso discurso.

Sem levar em conta essas diferencas, nao € possivel entender o
processo de apropriacdo da escrita e, sem tal entendimento, "erros"
transitorios sdo tomados como sintomas de um déficit, levando o aluno
a sistematizar uma doenca e a fazer confusdes que podem interferir
negativamente em tal processo.

Nesse caminho, professores, médicos, fonoaudidlogos e
psicologos ndo auxiliam o aprendiz a reconhecer as especificidades da
escrita: sua uniformizacéo grafica, sua convencionalidade, as relacdes
variaveis entre sons e letras. Dessa forma, a oralidade influencia
continuamente sua producao escrita. Se nao compreendermos essa
guestdo, continuaremos a acompanhar alunos sendo rotulados

equivocadamente como portadores de um distarbio, o qual pode
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refletir o ndo entendimento da escola - alinhada a profissionais da
saude - acerca da linguagem escrita e seu processo de apropriacao.

No que tange a relutancia para escrever, chamamos a atencao
para o fato de tal relutancia, antes de um sintoma inerente ao
aprendiz, evidenciar o medo e a repulsa que o aluno desenvolve - com
a ajuda da escola e de diversos profissionais vinculados a ela - diante
da atividade da escrita. Medo de escrever e de ser rotulado como
imaturo, lento, incapaz, disléxico. Medo, enfim, de manipular a escrita,
de tentar, de errar, de criar hipdteses e saidas para resolver os
impasses gerados por uma situacdo em que se vé diante de algo
desconhecido que se quer compreender.

Um menino de 8 anos de idade, rotulado como portador de
dificuldade na linguagem escrita, consegue ilustrar bem esse medo.

Ao ser solicitado a produzir um texto, ele escreveu:

Giselle, e um quero gque vocé me ajudo a pasai de ano e néao
reprova. avezes e nao cosigo fazer uma provia porque teio medo

de faze e rado e com voce topededo o medo.

(Giselle eu quero que vocé me ajude a passar de ano e nao
reprovar. As vezes eu ndo consigo fazer uma provinha porque eu
tenho medo de fazer errado e com vocé estou perdendo o

medo.)

A producé&o escrita desse aluno registra, de forma clara e direta,
seu pedido de ajuda para nao ser reprovado na escola, evidenciando o
medo que tinha de cometer "erros" em situagdes de avaliagédo escolar.

Seu medo, porém, parecia se amenizar a medida que ele percebia
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na Giselle uma interlocutora capaz de orientar sua escrita, nas
producdes textuais. Tomando por base o vinculo individuo-sociedade
e as diferentes vozes que cruzam a histéria de cada sujeito,
entendemos que o discurso dessa crianca acaba por denunciar a
visdo da escrita que a escola, ao valorizar excessivamente a forma
grafica de letras e palavras soltas, havia lhe transmitido. Por isso,
instiga-nos o fato de questdes como medo e relutancia para escrever

serem tomadas isoladamente como sintomas patoldgicos,

desprovidos, por um lado, de uma reflexdo acerca do proprio contexto
social e educacional vigente e, por outro, de um envolvimento com a
historia de cada crianga em particular, bem como com a historia
singular de sua relacdo com a escrita.

Voltando a lista dos ditos sintomas disléxicos, com relacdo a
confusdes, trocas, omissdes e adicdes de letras ou silabas, ja
discutimos na Unidade Il que esses fatos, como tantos outros, revelam
hipéteses lancadas sobre a escrita que 0s sujeitos estdo construindo.
Tais fatos, quando encarados segundo uma visdo constitutiva e
dialégica da linguagem, deixam de ser entendidos como sinais de um
distirbio e, em direcdo oposta, sdo explicados como indicios
intermediarios pertinentes ao processo de construcdo da escrita. O
fato, por exemplo, de um aluno escrever "BNDT" para "Benedito"
pode, a medida que estamos pautados em estudos linguisticos de
cunho sociointeracionista, ser compreendido, com tranquilidade, como
resultado da manipulacédo do aprendiz sobre o material escrito.

Para explicar a escrita de "BNDT", basta compreender, conforme
nos indicam Abaurre (1996) e Cagliari (1998), que o aluno em
processo de apropriacdo da escrita pode escrever somente as vogais

ou apenas as consoantes das palavras como em "AAQ" ou "CVL"
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para "cavalo". Nesses casos, 0 aprendiz usa somente um dos
elementos da silaba, dependendo da forma como esta analisando a
propria fala. Segundo esses autores, ao alongar as vogais nas silabas
como em "caaa-vaaa-looo", o aluno percebe com mais evidéncia os
sons vocalicos e acaba escrevendo somente as vogais. Por outro lado,
ao repetir as silabas como em "ccca-vvva-lllo", o aluno acaba por
enfatizar os sons consonantais e, assim, escreve somente as
consoantes das silabas. Portanto, esse fenbmeno é perfeitamente
compreensivel na escrita inicial e ndo deve ser apontado como sinal
de uma patologia.

No que se refere a segmentacdo das palavras, a escrita de
"Eraumaves um Omem" para "Era uma vez um homem" ou "a mi
versario" para "aniversario" deve ser tomada como um episodio que
habitualmente perpassa o processo de construcdo da escrita.
Qualquer pessoa que esta aprendendo a ler e a escrever, em
determinados momentos, tende a segmentar a escrita, ora mais, ora
menos, orientada por pistas prosodicas da fala. Além disso, ao
segmentar, ndo escrevendo em bloco, o aprendiz demonstra que ja &
capaz de operar no sentido de diferenciar as duas modalidades da
linguagem: a oral e a escrita. Disso podemos concluir, mais uma vez,
que, longe de manifestacbes sintomaticas, tais aglutinagcbes e
fragmentacdes, apontadas como um dos itens referentes a sinais
disléxicos, refletem uma atitude previsivel, perfeitamente saudavel,
dos alunos na busca pela compreensao da segmentacao das palavras
na escrita.

Finalizando a analise dos itens propostos na lista das ditas
manifestacbes patologicas, focamos nossa atencdo na leitura e na

escrita em espelho. Apesar de poderem ser explicadas como fatos
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corriqueiros que acompanham a escrita inicial, elas vém sendo citadas
pela literatura que trata do assunto como sintomas caracteristicos da
dislexia, ocasionados por problemas de dominancia cerebral,
conforme apontado por Orton.

Sobre essas manifestacOes de espelhamento, vale explicitar dois
aspectos fundamentais: um deles vinculado ao fato de que, quando
uma pessoa tem alteracdes cerebrais relacionadas a dominancia
hemisférica, ela ndo apresenta problemas somente na escrita. Essa
pessoa deve mostrar dificuldades em situar-se no espago. Em outras
palavras, se alguém tem problemas de lateralidade, ndo apresenta
simplesmente leitura e escrita em espelho, mas mostra dificuldades de
locomocédo, uma vez que pode bater em paredes e portas. Afinal, um
problema cerebral tdo grave como esse ndo afetaria apenas a
linguagem escrita, no seu momento inicial, mas toda a vida da
pessoa, nas mais diversas situacoes.

Além disso, quanto ao segundo aspecto, a escrita e a leitura
espelhadas, longe de efeitos sintomaticos de uma doenca, podem
indicar que os alunos ainda ndo apreenderam as nocdes basicas
dessa modalidade de linguagem. Em processo de construgcao do
objeto escrito, as criangcas podem cometer diversos enganos por néao
entenderem bem como o sistema de escrita € categorizado gréafica e
funcionalmente.

Para Cagliari (1998), por exemplo, um professor ensina que
devemos escrever da esquerda para a direita e o aluno, por sua vez,
passa a copiar a palavra "copo", comecando pela letra inicial da
palavra ('c") e n&o pela letra final ("0"), demonstrando ter
compreendido a regra passada pelo professor. Porém, alguns alunos

associam tal regra ao tracado das letras e, depois de escrever "c",
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continuou da esquerda para a direita, resultando na escrita espelhada.
Nesse aspecto, ressaltamos a importancia de ser considerada a
hipétese levantada pela crianca, que pode apresentar espelhamentos
por seguir uma légica coerente e Obvia.

Apoés analisarmos, sob uma perspectiva interacional e discursiva
da linguagem, os itens listados e entendidos como sintomas
disléxicos, ndo podemos nos furtar a afirmar que nenhum deles sequer
pode se sustentar como tal. Pautando-nos na concepcao de que a
linguagem nédo é dependente da realidade interior psicofisiologica do
aprendiz, conforme nos anuncia Bakhtin, tampouco é uma estrutura
pronta, um sistema abstrato de formas normativas a ser registrado por
um aprendiz imotivado e inerte, mas, antes disso, € uma ag¢ao, um
trabalho constantemente modificado pelo sujeito, todos os fatos
apresentados - como decorrentes de um distirbio devem ser
questionados. Esses fatos, distantes de uma nocgéo patologizadora,
séo indicios da propria construcdo da escrita. Dados da escrita de R.,
um menino que foi diagnosticado como disléxico aos 9 anos, podem

llustrar e esclarecer nossa afirmacao:

Regras do futebol

Para se jogar presisa de dois times que se enfrentei. Cada time
tem que ter 12 jogadores atacante, meia, laterais, zaageros e
goleiro

O tempo e 45 minutos cada tempo com 15 minutos de intervalo
O jogo comecga com a bo no meio de campo, o time que esta em
sua casa comeca o 1 tempo e o segundo o adversario comeca.
Quando ao gen fais carrinho ou enpura na area pode ser

marcado penalti e quando e fora da area e ulta quando sai a

65




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

bola pela linha de fundo e escanteio e quando a bola sai pela
lateral e lateral
O jogador nao pode ficar frente a frente do goleiro sem driblar

outro jogador si isso acontecer e impedimento

(Regras do futebol: 1 - Para se jogar precisa de dois times que
se enfrentem. Cada time tem que ter 12 jogadores: atacante,
meia, laterais, zagueiros e goleiro; 2 — O tempo é de 45 minutos
cada tempo com 15 minutos de intervalo; 3 — O jogo comeca
com a bola no meio de campo, o0 time que esta em sua casa
comeca 0 1° tempo e o segundo o adversario comeca; 4 -
Quando alguém faz carrinho ou empurra na area pode ser
marcado pénalti e quando € fora da area é falta, quando sai a
bola pela linha de fundo é escanteio e quando a bola sai pela
lateral é lateral; 5 - O jogador ndo pode ficar frente a frente do
goleiro sem driblar outro jogador, se isso acontecer €

impedimento.)

Inicialmente cabe dizer que R. produziu essa sequéncia textual,
em 27 de novembro de 2003, com a intencdo de informar outras
criancas - frequentadoras do mesmo consultorio fonoaudiolégico -
sobre as regras que regem um jogo de futebol. Levando em conta uma
situacdo de interacdo, R. cumpre, nesse evento, as condicOes
necessarias para produzir uma unidade textual.

Para efetivar seu projeto de escrever, R. mobilizou um conjunto
de estratégias ou acBes cognitivas, sociointeracionais e textuais, as
guais consistem hipdteses sobre a estrutura e o significado de uma

sequéncia textual, garantindo a producdo do texto. Com relacdo as
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suas acdes cognitivas, é possivel verificar que ele langou méo de seu
conhecimento de mundo - o que € um jogo de futebol, onde acontece
tal jogo, qual é o seu tempo de duracdo, quem sdo seus participantes -
do conhecimento que j4 tem sobre a escrita - a grafia das letras, a
diferenca entre maiusculas e minasculas, a dire¢cdo e a segmentacao
da escrita, a convencao ortogréafica - e, também, do conhecimento de
outros textos que compdem nossa cultura, o qual interferiu na sua
producéo textual, envolvendo a intertextualidade.

No que se refere as acdes sociointeracionais, percebemos que
R. assume a posicdo de quem escreve algo para que outros leiam,
delineando um objetivo a ser atingido, selecionando informacdes
relacionadas aos seus objetivos, estabelecendo uma tipologia textual
"adequada" a situacao interativa. Assim, ele mostra que dispde de tais
acOes, a medida que se envolve em uma atividade intersubjetiva por
meio da linguagem escrita.

Trocas como essas, distantes de sintomas disléxicos, mostram
que R., apesar de ndo dominar a convencao ortografica, ja tem um
conhecimento sobre o sistema da escrita. Da mesma maneira, na
construcdo de "ao gen" para "alguém", que apresenta uma
hipersegmentacéo, ele denuncia a influéncia do contato que ja tem
com a linguagem escrita. Esse contato leva R. a perceber a ocorréncia
de unidades como "ao", "a", "0", entre tantas outras, e, em plena
manipulacéo do objeto escrito, ele decide pela escrita de "ao gen". O
proprio uso ocasional de acentos graficos e de sinais de pontuacao
mostra 0 quanto ele ja conhece sobre o sistema de escrita.

Ao escrever "enfrentei" e "fais", R. revela que, em algumas
situacdes, busca apoio na prépria fala para decidir acerca de suas

acOes sobre a escrita, indicando uma atividade que acompanha o
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processo de apropriacdo dessa modalidade de linguagem. Neste
ponto, cabe ressaltar que a analise dos dados da escrita de R. ndo
nos permite relacionar as "inadequacdes" graficas apresentadas em
seu texto como uma patologia.

A analise dos dados da escrita de R. nos leva a enfatizar que os
sintomas disléxicos ndo se justificam como tais quando percebidos
sob uma perspectiva que assume a linguagem como atividade
constitutiva da subjetividade e, também, como um trabalho
constantemente modificado pelo sujeito que atua sobre o objeto
linguistico. Essa perspectiva nos permite entender que a apropriagcao
da escrita constitui um processo de construcao de objetos linguisticos,
envolvendo o jogo dialdgico, a busca do outro como parametro para
decidir 0 uso e a estruturacao da escrita.

Nesse processo, ha espaco para 0 sujeito agir sobre e com a
linguagem, para ele tentar, perguntar, refletir, lancar hipéteses que
nem sempre coincidem com a convencao. Por isso, "erros" e
"inadequacbes” s&o indicios de reflexdbes e analises do préprio
aprendiz em busca da apropriacdo da escrita e ndo podem ser
explicados como sintomas disléxicos.

Afastados desse entendimento, os manuais que catalogam o0s
ditos sintomas disléxicos preocupam-se com a medida padronizada do
comportamento linguistico, tratando a lingua como um sistema fixo e
acabado e o sujeito, como um ser passivo, que memoriza e aglutina
recortes restritos de linguagem. Por isso, distantes de uma concepcao
que privilegia a relacdo dialégica, bem como o0s sujeitos que dela
participam no curso da interagao verbal viva e real, esses manuais —
sem clareza acerca da especificidade e das caracteristicas da

apropriacdo da escrita como processo interativo - acabam por
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classificar e interpretar de forma completamente equivocada fatos

singulares que refletem acdes sobre a linguagem como ™desvios" e,
por ai, como ‘"estigmas", ambos reduzidos a manifestacdes
patoldgicas.

Em posicdo contraria a essa visdo patologizante, entendemos
que a construcdo da escrita pode ser mais bem compreendida quando
tomada do ponto de vista de quem a apreende como um objeto de

conhecimento, sobre o qual é possivel atuar.

Exercicios sobre a Unidade em estudo.

1. Quais sdo os sintomas que os autores lanhez e Nico (2002)
listam como sinais e sintomas decorrentes do que eles
consideram como dislexia? Vocé acrescentaria outros aspectos

nessa lista?

2. Por que precisamos questionar e refletir de forma
contextualizada sobre os sintomas disléxicos catalogados pelos

manuais que tratam desse tema?

3. Por que o contexto social e as interacfes pessoais sao aspectos

de alta relevancia na construcéo da linguagem e da escrita?
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UNIDADE IV

AVALIACAO: UM ROTULO PATOLOGICO

As tarefas avaliativas apresentadas pela bibliografia da chamada
dislexia estao historicamente vinculadas a testes-padrao usados para
diagnosticar a afasia e, nesse caminho, classificar topograficamente

lesbes ou disfungdes cerebrais segundo a perspectiva localizacionista.

O EQUIVOCO NA AVALIACAO

Os testes avaliativos utilizados para diagnosticar a chamada
dislexia estdo permeados pelo equivoco conceitual que envolve essa
suposta entidade nosogréfica.

Ao tomar como referéncia casos patologicos de adultos que, em
decorréncia de danos neuroldgicos, perderam ou tiveram alterada a
capacidade de ler e escrever, a area médica procurou explicar fatos
préprios da escrita inicial em funcdo de uma visao patologizadora e
instaurou sobre essa tematica um equivoco que envolve toda a sua
trajetoria, desde a primeira descricdo até os dias atuais. Além de se
mostrar impossibilitada de explicitar as causas e os ditos sintomas
daquilo que a bibliografia tem chamado de dislexia do
desenvolvimento - uma desordem inerente ao aprendiz relacionada a
dificuldades para aprender a linguagem escrita -, a area meédica
também imprime uma visdo equivocada sobre tarefas avaliativas
utilizadas para diagnosticar os chamados disturbios de aprendizagem.

Portanto, situar esse equivoco conceitual relaciona-lo historicamente
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com pesquisas afasiologicas € fundamental para melhor analisarmos
essas tarefas.

Vérios autores, influenciados pela mesma nocdo que embasa
testes-padrdo avaliativos relacionados a afasia, se propéem a avaliar a
dislexia vinculada a apropriacdo da escrita. Partindo desse principio,
Estienne (2001), por exemplo, investe na possibilidade de classificar
dois tipos distintos de dislexia adotando exames que procuram testar o
que a autora chama de funcgbes cognitivas utilizadas pela crianca para
ler e escrever. Para Estienne, quando um aluno nao consegue
reconhecer unidades — letras, silabas ou palavras - que devem ser
armazenadas na memoria, ele pode apresentar o que se chama de
dislexia diseidética.

Da mesma forma, Grégoire (1997), seguindo uma concepg¢ao
cognitivista busca avaliar as percepc¢des visuais e auditivas, cujos
papéis sado considerados essenciais na génese daquilo que tem
tomado como dislexia. Falhas na discriminacdo visual - orientagcao
espacial, esquema corporal - ou na percepcao auditiva podem, na
opinido da autora, ocasionar dislexia visual e dislexia auditiva,
respectivamente.

Dependendo das "falhas" que a crianca apresenta na avaliacédo a
qual é submetida, ela pode ser classificada como portadora desse ou
daquele tipo de dislexia, seguindo exatamente os mesmos moldes
avaliativos utilizados para a classificagcdo das afasias. Contudo, vale
ressaltar que a afasia é , conforme Coudry (1998), caracteristicas por
alteracfes linguisticas relacionadas aos processos de significagcdo —
de origem articulatéria discursiva - decorrentes de lesdo focal
adquirida no sistema nervoso. A dislexia - vinculada a apropriacdo da

escrita -, ao contrario, ndo tem uma via explicativa ou descritiva
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capaz de caracteriza-la com base em alteracbes em processos
linguisticos e, muito menos, capaz da relaciona-la a lesdes
neurolégicas. Os ditos sintomas disléxicos ndo se mantém como tais,
uma vez que sao entendidos como fatos que acompanham o processo
de apropriacdo da escrita, refletindo acdes do aprender sobre e com

linguagem.

A QUESTAO DA “PRONTIDAO”

As tarefas avaliativas vinculadas aos ditos pré-requisitos para a
apropriacéo da escrita séo:

* organizagao espacial e temporal;

» nocoes de lateralidade;

» nogdes de esquema corporal;

» discriminacio e percepcao visual;

» discriminacio e percepcao auditiva;

* memoria imediata e memoéria de longo prazo;

* praxias orofaciais;

* movimentos manuais grossos e finos;

 coordenacao visomotora;

* postura.

Aqui, vale ressaltar uma nocdo bastante conhecida e veiculada
por profissionais envolvidos com a apropriacdo e o dominio da escrita
gue defende a existéncia de aspectos relacionados a uma dita
prontidao para a alfabetizacdo. Partindo dessa nocéao, tais aspectos
devem estar integros e funciona como pré-requisitos indispensaveis

para a aprendizagem da escrita.
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Deriva dai a énfase dada a maturidade de mecanismos
neurofisiolégicos relacionados a atitudes ou capacidades entendidas
como necessarias para que se aprenda a ler e a ver. Entre essas
capacidades, sao geralmente ressaltadas: habilidades motoras para a
oralidade e a escrita, memorizagcdo, lateralizagcdo espacial,
organizacao temporal, conhecimento de esquema corporal, bem como
integridade dos sistemas visual e auditivo.

Nessa visdo, antes de a crianca iniciar o aprendizado formal, ela
deve ser treinada para a aquisicdo do codigo escrito. As alteracbes
que surgem durante esse treinamento sdo, em geral, consideradas
para indicar a possibilidade de o aluno apresentar o que é tomado
como um disturbio cognitivo capaz de debilita-lo na aprendizagem da
leitura e da escrita. Todavia, conforme j& apontado em nosso
panorama teorico, € por meio da prépria linguagem que 0s sujeitos
atuam sobre o mundo estruturando a realidade. Por isso, a atividade
linguistica desempenha um papel fundamental na constituicdo da
percepcao, da memorizacdo, do reconhecimento de nocbes de
lateralidade, ente outras funcdes, e ndo o contrario. Ou seja, essas
funcbes e conhecimentos dependem da mediacdo da linguagem,
como material signico privilegiado que emerge no plano interindividual.

Subestimando a relevancia que a linguagem assume no
cognitivo de cada sujeito, "falhas" em atividades de “prontiddo” tém
sido usadas para justificar diagnosticos que atestam uma dita pré-
dislexia. Esses diagnoésticos embasam-se, exatamente, em "erros" que
criancas frequentadoras de pré-escolas apresentam ao serem
testadas em tarefas tomadas como pré-requisitos para a

aprendizagem.
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Sabemos que a apropriacdo da escrita € um processo complexo
e nao pretendemos negar que sao muitos os fatores envolvidos nesse
processo. Mas recorrer a uma lista de habilidades para dar conta de
tal complexidade parece-nos, no minimo, discutivel. Afinal, aléem da
impossibilidade de vincular apropriagdo da escrita com questbes
referentes a lateralizagcdo, esquema corporal, organizacdo espaco-
temporal, entre outras, os anos de "treinamento de prontidao" n&o se
mostraram efetivos na minimizacdo do aparecimento de “erros”
tomados como sinais ou sintomas disléxicos.

Nas palavras de Weisz (1995), é preciso:

deslocar a énfase que temos dado aos aspectos figurativos
(treinamento de habilidades perceptivo-motoras supostos pré-
requisitos para a alfabetizacdo) para os aspectos conceituais da
escrita. [...] Porque, nos ultimos anos, perdemos de vista o
aprendiz. Estdvamos tdo ocupados com a mao, o olho, os
ouvidos que esquecemos que no comando ha sempre um ser
pensante Alguém que diante da escrita se pergunta: a) Para que
serve? b) O que representa? c) Quais as propriedades
observaveis desse objeto? d) Todas as palavras escritas sao
iguais? e) O que determina as diferencas entre elas? f) E as
semelhancas?

Considerando que a crianca manipula a escrita, formula
hipéteses sobre ela, faz tentativas, reelabora e busca comprovacoes,
questionamos uma avaliagdo que esteja pautada em aspectos
secundarios com a natureza e a funcédo social dessa modalidade de

linguagem.

74




I B E DF - Instituto Brasileiro de Educacao

Admitimos que a apropriacdo da escrita ndo pode ficar reduzida
a um conjunto de habilidades e destrezas, consideramos, por
exemplo, a uma criangca que reconheca partes do corpo, discrimine
nocdes espaco-temporais e de lateralidade ndo nos auxilia a
compreender que relacdo ela esta estabelecendo com a escrita - 0
gue entende por objeto, que importancia existe em adquiri-lo, que
funcbes podem desempenhar em sua vida, em que se diferencia da
oralidade. Da mesma forma, testar questbes relativas a praxia
orofacial, a motricidade manual, a coordenacgao viso-motora ou, ainda,
analisar a postura fisica do aluno significa deslocar a sua atengao para
aspectos de pouca relevancia, afastando-o do entendimento da escrita
em si, suas caracteristicas e funcgdes.

Com isso nao queremos dizer que devemos desconsiderar por
completo a influéncia de aspectos organicos no processo de
apropriacdo da escrita. Parece-nos 6bvio afirmar que a audicdo e a
visao, entre outras funcgdes, interferem nesse processo. No entanto,
precisamos ponderar que problemas auditivos ou visuais ocasionam
dificuldades em diversas circunstancias da vida de uma crianca e néo
apenas no momento em que vai aprender a ler e a escrever.

Convém lembrar que o processo de apropriacdo da escrita pela
crianca tem inicio muito antes de ela comecar a frequentar os bancos
escolares nas praticas discursivas orais em que 0s textos sao
significados discursivas e a escrita passa a ter funcao social. E, nesse
contexto, as atividades de leitura e escrita — a sinalizacao das ruas, a
receita meédica, os jornais, as historias infantis, a escrita presente no
onibus , nos letreiros, nas embalagens dos mais diversos produtos —
assumem destaques para a apropriacdo e o0 dominio dessa

-

modalidade de linguagem. E nesse processo social chamado
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letramento, o qual esta, muito além de simples habilidades perceptivo-
motoras que a crianca pode ser efetivamente preparada para a
apropriacéo da escrita.

Deixando em um segundo plano aspectos que dizem respeito a
propria escrita, testes comprometidos com a dita prontiddo para a
escrita, além de nado permitir uma compreensdo do processo de
construgcdo da linguagem, pois esse nao é avaliado, criam uma
situacao confusa para a crianca. Pois, ao ser testada por meio de
tarefas mecanicas, ela acaba se afastando cada vez mais do

entendimento dessa realidade linguista.

AS TAREFAS AVALIATIVAS

A seguir, apresentamos tarefas avaliativas supostamente
relacionadas a aspectos linguisticos:

e Manipulagdo de fonemas (0 aluno é solicitado a inverter 0s
fonemas iniciais de duas palavras);

e Fluéncia verbal (a crianca examinada é solicitada a dizer o
maximo de palavras comecadas com determinada letra em um
periodo limitado de tempo);

e Reproducao de sons que iniciam, terminam e estdo no meio de
palavras proferidas pelo examinador;

e Formacdo de palavras (o0 aluno é solicitado a formar palavras
usando sons e silabas produzidos pelo examinador;

e Formacéo de frases com palavras fornecidas pelo avaliador;

e Soletracao e repeticdo de palavras;

e Leitura e separacdo de palavras nos seus sons unitarios, em

silabas, em encontros consonantais e em digrafos;
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e Leitura de logotomas,( logotoma é um conjunto de letras
agrupadas aleatoriamente, as quais sdo apresentadas para que
a crianga “leia”) objetivando avaliar o reconhecimento do
sistema fonético-fonologico do aluno avaliado;

e Leitura em voz alta de textos simples, para avaliar habilidades de
segmentacdes das oracoes;

e Extracao de conceitos fundamentais de um texto;

¢ Identificacdo e nomeacao de letras do alfabeto, apresentadas em
ordem aleatéria;

e Copia e ditado de letras do alfabeto, de lista de palavras de
frases e de paragrafos;

e Correcdo de frases gque ndo seguem critérios semanticos e
gramaticais (0 examinador apresenta por exemplo, a sentenca
“Branca de Neve € um bruxo” e a crianga deve corrigi-la);

e Escrita espontanea.

Conforme ja anunciado, essas tarefas avaliativas sao citadas por
diferentes manuais que pretendem apontar critérios que classifiguem
uma dita tipologia disléxica. Entretanto, ressaltamos que tais tarefas
desconsideram as hipéteses levantadas pelo sujeito na busca da
construcao do objeto escrito.

Em outras palavras, as tarefas avaliativas propostas em
manuais, além de pautarem-se em uma nocdo de lingua como um
sistema ja pronto de signos a ser registrado independentemente da
manipulacéo do aprendiz, afastam-se da concepcéo de que o texto é a
unidade basica de manifestacdo da linguagem. Por isso, néo
percebem o uso de conhecimento dos quais um aprendiz lanca méao

para elaborar e interpretar uma sequéncia textual, desconsideram
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as pistas e as sinalizagdes que ele utiliza para dar sentido ao texto,
bem como a situagao interlocutora na qual ele se envolve. Sem levar
em conta essas questdes, as tarefas avaliativas apresentadas acima
se mostram descontextualizadas; ignoram as acfes com, sabre e da
linguagem; e se pautam em procedimentos que assumem uma

postura confusa entre a oralidade e a escrita.

A descontextualizacao das tarefas avaliativas

Ao analisarmos a lista de testes avaliativos apresentados em
manuais sobre a chamada dislexia, intriga-nos a descontextualizacdo
desses testes na medida em que denotam situacdes nao habituais
para a atividade da linguagem, tais como ditado, coOpia, leitura em voz
alta, entre outras. Convém esclarecer que, com facilidade, podemos
imaginar situacdes de interagdo nas quais solicitamos de nosso
interlocutor a escrita, por meio de ditado, de uma lista de palavras —
como no caso da elaboracao de uma lista de compras a ser usada no
supermercado —, a copia da letra de uma mdusica, de uma receita de
bolo, do endereco de um amigo, ou ainda, a leitura em voz alta de
textos, quando precisamos confirmar dados de uma pessoa ou quando
pedimos a alguém que leia trechos de um texto, os quais queremos
ouvir ou mesmo copiatr.

Situagcbes como essas, assim como tantas outras que
poderiamos citar, ilustram episédios interlocutivos nos quais estédo
claramente presentes os propdésitos e, por ai, a intencao significativa
dos interlocutores, ao contrario das tarefas avaliativas apresentadas
em manuais. Com isso, queremos dizer que o0 problema néo esta no

ditado ou na copia em si, mas na descontextualizacdo de tarefas
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propostas para avaliar a linguagem, as quais desconsideram que a
atividade linguistica se da no espaco da interlocucdo. Para nos
aproximarmos desse espaco, precisamos entender que é na interacao
social que o sujeito-aprendiz se apropria da linguagem mediante seu
uso efetivo, construindo com os outros 0s objetos linguisticos a serem
usados na propria situacao interlocutora, ou seja, no momento em que
0 sujeito se assume como autor de sua escrita e constitui 0 outro como
leitor.

Ao ignorarem situacbes de interacdo e seus propoésitos
discursivos, os exames utilizados para diagnosticar o que vem sendo
tomado como dislexia colocam o avaliador na posicdo de quem
domina a interlocucao e, nesse sentido, de quem detém o saber sobre
a linguagem e sobre o sujeito testado, desfazendo qualquer
possibilidade de manutencdo de uma relacdo sociointerativa,
indispensavel para que o exercicio da linguagem seja efetivado. Sem
davida, tarefas embasada na reproducédo de sons que estdo no inicio,
no meio e no fim de vocabulos; na formacdo de palavras e frases
usando silabas, e sons fornecidos pelo examinador; na repeticdo de
palavras e soletracdo; na leitura e separacao de palavras em sons
unitarios, silabas, digrafos; na copia e ditado de letras do alfabeto;
leitura de logotomas; ou, ainda, na leitura em voz alta, para testar a
habilidade de segmentacdo de sentencas, s&o atitudes que
desconsideram a situacdo de interlocucdo. Dessa maneira,
constituidas de forma assimétrica, colocam o sujeito avaliado —
considerado como alguém passivo — na posi¢cao de quem, a priori, fica
excluido do jogo da linguagem.

Utilizando-se de tarefas avaliativas fragmentadas e

descontextualizadas, os mecanismos usados para diagnosticar o
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gue tem sido chamado de dislexia acabam por emoldurar a linguagem
da crianca dentro de um suposto quadro patoldgico, o qual se embasa
em uma proposicdo do pensamento meédico — alinhado a visdo
afasiolégica localizacionista — e perpassa outras areas do
conhecimento, como a psicologia, a fonoaudiologia, a psicopedagogia.
Pautados em uma avaliacdo que se baseia em escalas padronizadas,
regras e condutas previamente estipuladas, diversos profissionais que
atuam nessas areas conceituam, diagnosticam, tracam progndsticos,
desconsiderando a atividade da escrita e o proprio aprendiz. Dessa
maneira, ditam rotulos a respeito do que supdem sobre o aluno,
imprimindo-lhe uma imagem negativa — “atrasado”, “lento”, “imaturo”,
“disléxico”, “limitado” — e esquecendo-se de deixar tempo e espaco
para que ele simplesmente, na pratica da linguagem, se aproprie da
escrita de forma Unica e singular.

Para finalizar a nossa analise das tarefas avaliativas,
entendendo a linguagem como um fendmeno dinamico, historico,
social e submetido as condicbes de producdo, ressaltamos que as
avaliacOes propostas para diagnosticar a chamada dislexia mostram-
se inconsistentes. Em outras palavras, os procedimentos de avaliacao
apresentados em manuais que abordam essa suposta patologia, na
realidade, ndo avaliam a escrita, por pautarem-se em tarefas
descontextualizadas e fragmentadas, por desconsiderarem as acdes
dos sujeitos e da propria linguagem, por apresentarem uma postura
confusa entre a oralidade e a escrita, por ignorarem o texto como
manifestacdo da lingua. Afinal, ndo é possivel avaliar a atividade
escrita "fora" da linguagem e distante do sujeito que a manipula.

Tais praticas que padronizam atividades humanas, ignorando

diferencas sociais, culturais, individuais, prosseguem perpassando
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as relacdes sociais - nas escolas, nas clinicas, nas universidades, nas
unidades de saude - e constituindo subjetividades.

Ao contrario de uma visdo monolégica que despreza a
historicidade da lingua reduzindo-a a um sistema fechado, nosso eixo
de analise esta voltado para a linguagem como objeto sobre o qual
agimos, com base no qual interagimos e nos constituimos e que se
revela no texto. Tomando producdes textuais como centro de nosso
trabalho, buscamos ultrapassar posicOes descritivas assentadas em
praticas avaliativas classicas que objetivam categorizar e classificar
“‘erros” ortograficos e gramaticais, encaixando-os em quadros
patologicos associados a um suposto diagnéstico de dislexia ou

disturbio/dificuldade de aprendizagem da escrita.

Nota: Bauer James (1997), escreveu um livro sobre sua experiéncia

com a dislexia. Foi percebido que Bauer passou por uma dificuldade
que se percebida, poderia ter sido amenizada. Ao chegar ao primeiro
colegial, com 14 anos de idade, ja estava convencido que sua vida
estava chegando ao fim, com poucas chances para si, apesar de sua
boa vontade. Ja desestimulado, frequentava a escola, porque lhe era
exigido por lei. J& adolescente, temia que |he pedissem para ler ou
escrever algo. Ao pegar um 0Onibus, foi encaminhado para um ginasio
onde receberia junto aos colegas os horarios que teriam que seguir

pelo resto do ano.

Escolheu fazer um curso de oficina elétrica porque ja havia trabalhado
com seu pai e conhecia todos os tipos de equipamentos que via ao
seu redor. Seu professor pediu para que antes de operar a maquina,

seria til ler o material. Foi nesse momento que se perdeu e pulava
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a maioria das palavras novas e desconhecidas. Seu professor de
matematica também pediu que ele fizesse exercicios em suas paginas
de caderno e que copiasse anotagdes do quadro negro. Somente sua
professora de estudos sociais deu a matéria conversando. E segundo
0 seu relato: - “Eu estava entendendo tudo o que ela dizia e se a cada
ano o curso fosse apresentado dagquela maneira, eu teria aprendido

melhor academicamente”.

A professora de educacéo fisica deu exercicios para copiar e 0
professor de ciéncias também. Segundo Bauer, sua energia na escola
era gasta em se misturar com 0s outros estudantes e néo ser

descoberto com sua dificuldade de leitura.

O temido dia de Bauer chegou. Era o dia da avaliacdo. Alguns dias
depois ao olhar o boletim, viu que recebeu D(nota baixa) em todas as
materias, menos em Estudos Sociais. Ele ficou arrasado e queria fugir.
Com o tempo, Bauer passou por alguns testes e comecou a frequentar
o laboratoério de leitura da escola, composto por mais 12 estudantes.
Com os anos, foi descobrindo o seu potencial na leitura, foi se

tornando uma pessoa mais feliz e realizada.
Consideragoes finais sobre o caso:

E necessario saber em qual ponto esse estudante esta na
aprendizagem, para montar estratégias, para que ele alcance um
melhor percurso e éxito em sua vida escolar. Nao adianta fazer da

descoberta, uma desculpa para uma possivel falha comportamental.

Uma aprendizagem saudavel pode até ir além dos limites, de
uma forma agradavel, continuada, com rotina e disciplina. E

importante um teste diagnoéstico de forma textual, de avaliacdo de
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leitura, uma anamnese profunda, que investigue toda a salde
organica do paciente e omo seria sua compreensdo gramatical. E
percebido se o paciente tem consciéncia fonolégica do que esta

escrito e o que ele proprio 1&.

A dislexia ndo se refere somente a dificuldade de leitura, a escrita e a
soletracdo também séo afetadas. Uma pessoa, com dislexia pode
apresentar problemas emocionais, devido a falta de tratamento
psicolégico diante do acontecimento. Para evitarmos um prejuizo
académico e frustracbes, € necessario um diagnostico contextualizado
e um acompanhamento profissional, além de orientacdo familiar e
escolar, para que nao se estabelegcam culpas e descrencgas e sim, uma
forma de compreender que a dislexia € uma dificuldade e néo
impossibilidade, se estabelecendo assim, quais as melhores formas de

aprender.

Quando 'O Professor' bem informado, faz a grande DIFERENCA.

Dislexia, mesmo ao longo desses cem anos de pesquisas,
aproximadamente, tem sido deixada a margem das salas de aula.
Criangas sadias tém sido alvo constante. Falhos processos de
avaliacdo, erros de interpretacdo, conceitos mal formados ou preé-
concebidos a respeito dessa dificuldade, induzem fatalmente a um
falso diagnostico, ou seja, suas dificuldades escolares séo
simplesmente um indicio de baixa capacidade intelectual.

Muitos Disléxicos, em determinadas atividades, conseguem obter uma
performance superior a meédia do seu grupo etario (na musica,

desenho, pintura, eletrdnica, mecanica, na engenharia, nos
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esportes...).

Alguns estudos mostram que, dentre 0s indmeros conceitos
existentes, a DISLEXIA & uma desordem na maneira pela qual o
cérebro processa a informacéo... E uma disfuncdo neuroldgica... E
enfim, uma combinacdo de habilidades e dificuldades. O quadro
estatistico mundial afirma que cerca de 15% a 30% das criancas em
idade escolar, apresentam dificuldades de aprendizagem, e desse
quadro 10% sdo DISLEXICAS! Atinge de quatro a cinco meninos para
cada menina.

E muito frequente que pessoas disléxicas apresentem déficit no
dominio da acéo, da motricidade, da organizacdo témporo-espacial, da
capacidade de globalizacdo, no dominio do esquema corporal, na
dominancia lateral.

A mé estruturacdo do espago nessas pessoas manifesta-se em
principio, nas dificuldades em situar as diversas partes do seu corpo,
umas em relacdo as outras. As noc¢des de alto, baixo, em frente, atras
e, sobretudo, direita e esquerda sédo confundidas, o que no dominio da
leitura, provoca confuséo entre certas letras como p-q, b-d, u-n, p-b,
dentre outras. Cada letra é percebida, dependendo do sentido de
deslocamento do seu olhar (esquerda-direita e vice-versa). O olhar
das pessoas disléxicas ndo segue forcosamente a direcdo esquerda-
direita, muda de direcéo varias vezes em apenas alguns segundos. Se
a crianca ndo se situa no espaco bidimensional, € normal que
encontre dificuldades e faca confuséo inclusive na analise da direita e
da esquerda do mundo exterior.

E importante esclarecer que a maioria das criancas pode

confundir 'direita e esquerda’ até os sete anos, aproximadamente.
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As causas da Dislexia ndo sédo ainda tdo claras, mas o0s

resultados sdo cada vez mais evidentes em nossas bancas escolares,
produzindo pesadelo aqueles, com Dificuldades de Aprendizagem,
que ultrapassam os portbes para dentro da Escola. Entretanto, ndo se
pode chamar de 'DISLEXIA" toda e qualquer 'dificuldade’ ligada a
leitura e/ou a escrita, bem como as Dificuldades de Aprendizagem que
podem ter por base problemas emocionais, algum déficit auditivo
(exame do processamento auditivo central), um déficit visual (teste de
ortéptica), ou uma inadaptacdo ao méetodo pedagdgico, e/ou ainda
possiveis falhas no processo de alfabetizacdo, causadas por ma
pratica pedagogica, ou seja, pela ma formacéo do professor.
E importante saber que a dislexia ocorre independente do fator
socioecondmico, cultural ou intelectual’. Mas, seus efeitos vao além do
seu corpo e de sua inteligéncia... Afetam seus sentimentos, seus
familiares, seus amigos, seus ideais de vida... Desorganiza e destroi
toda a sua estrutura fisica e humanal

Ao sofrer constantes discriminagdes, essas criancas perdem a
confianca em si prépria, 0 que gera uma baixa auto-estima. Talvez
este seja 0 maior e 0 mais comum dos problemas emocionais que a
crianca disléxica enfrenta para desenvolver-se satisfatoriamente,
desencadeando frustracbes, preconceitos e sentimentos de
incapacidade e levar ainda ao surgimento de algumas ‘fobias’
especificas. Sdo extremamente carentes de afeto, compreensédo e
cuidados. Possuem dificuldades para expressar 0s seus pensamentos
e para entender também, o pensamento do outro. Apresentam uma
inabilidade em seguir sequéncias, de observacéo/atencao para

detalhes e, de organizacdo interna para absorver informacdes
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recebidas seja por meio de palestras, demonstracbes, ou mesmo a
leitura de sala de aula.

As vezes ndo conseguem direcionar sua atencdo para um Unico
topico, distraem-se facilmente ao prestar atengcdo em varias coisas ao
mesmo tempo, o que chamamos de ‘'atencao difusa'. Podem, na
maioria das vezes, apresentar um comportamento impulsivo: agem
antes de pensar, sem medir consequéncias. Planejam e decidem mal,
com isso muitas vezes suas acdOes sao perigosas. Isso nao quer dizer
gue sejam necessariamente hiperativas, sdo apenas criancas
'desatentas e impulsivas'. Criancas hiperativas sdo sempre agitadas,
nao conseguem ficar sentadas, quietas. Revelam algum movimento
continuo das pernas, dos pés, dos bracos, das méaos, dos labios ou
até da lingua. Naturalmente, certas pessoas, em certos momentos,
inclusive alguns disléxicos, apresentam essas caracteristicas. Ha
também a falta de atencdo causada por uma condicdo da '‘Desordem
do Déficit de Atencdo' que ja € um outro problema e também afeta a
aprendizagem.

A compreensdo de tais problemas nos obriga a direcionar e
reestruturar a Escola trabalhando mais seu espaco, afim de melhor
atender a todos, indistintamente, que apresentem dificuldades em sua
aprendizagem. 'O medo de falhar', muitas vezes, pode deixa-las timida
e fazé-las retroceder para evitar situacbes ameacadoras. Podem
também se tornar, exatamente ao contrario, ‘atrevidas/ousadas’, na
tentativa de esconder dos outros suas verdadeiras dificuldades
académicas dentro das salas de aula.

As vezes por serem conduzidas a situacbes embaragosas e
conflitantes podem tornar-se agressivas, furiosas e/ou resistentes.

Podem também ser consideradas preguicosas, desmotivadas...Ou
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motivadas, dependendo apenas da forma com que as pessoas
trabalhem ou se relacionem com elas. Todos estes comportamentos
sao 'normais' tentativas de 'ocultar' as suas dificuldades e disfarcar
sua baixa auto-estima. Diante dessas evidéncias, devemos ficar alerta
aos primeiros sinais, tanto em casa quanto na escola. Fago aqui
alguns questionamentos:

- Em que momento as 'dificuldades de aprendizagem' se transformam
em Transtornos para o Disléxico?

'‘Observando que torna-se um transtorno tudo aquilo que traz a alguém
uma ma qualidade de vida, ou que impeca seu desenvolvimento
emocional, afetivo e social;enfim, tudo que traz desordem ao meio
social.’

- E onde comeca todo esse problema?

Gostaria de esclarecer antes de tudo, que Dislexia ndo é doenca, é
uma condicdo natural de vida, pessoas nascem disléxicas, e como
condicdo, deve ter seu espacgo respeitado e reconhecido no nosso
atual Sistema Educacional. Segundo algumas pesquisas, existe uma
carga genética que explica o 'ser disléxico', ha uma incidéncia maior
em certas familias.

Quanto as questdes eu, particularmente, diria que os problemas
se acentuam, atraves da Ma Formacao dos profissionais nas
universidades, e culminam com a M& Informacdo dos pais e dos
educadores nas instituicdes educacionais de modo geral. Os pais e 0s
educadores, por desconhecerem as causas da falta de ‘'motivacéao’, do
'desinteresse’ e da 'falta da compreensao nas diversas leituras' do
aluno, da sua 'lentidao’, perdem a paciéncia e fazem um julgamento
incorreto e precipitado a respeito dessa situacdo. Os Pais passam a

condenar a escola cobrando respostas e resultados imediatos, e a
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Escola, por sua vez, acusa o0s pais de negligéncia, omissdo e/ou
conivéncia...

A partir desse momento, as discriminacdes e o0s rotulos
comecam a surgir dando origem a uma sequéncia de bloqueios, que
marcam e transformam em sérios transtornos a vida desses alunos,
tenham eles Dislexia ou Distlurbios de leitura e escrita. A Escola por
nao estar preparada ainda, passa a ser um lugar de acumulo de
FRUSTRACOES para eles, que temem as perguntas e 0s comentarios
desagradaveis a sua pessoa, tanto por parte de professores e
funcionarios, quanto pelos demais colegas. Isso somado a
desinformacdo torna a questdo ainda mais grave no Brasil. E uma
forma de EXCLUSAO (DES) HUMANA!

E portanto, hora de se rever os papéis de TODOS na Educacéo
Brasileira. Pois, se nas escolas ndo encontramos profissionais com
'‘boa formacao' para educar com qualidade, eficiéncia e respeito,
capazes de identificar, compreender e trabalhar as Dificuldades de
Aprendizagem dentro da prépria escola € porque alguém nao esta
exercendo bem seu papel, nem sua funcao.

O que estara acontecendo com as nossas Instituicdes Formadoras?

De quem é a 'responsabilidade’ de 'Informar e Preparar' de forma
satisfatoria, todo professor/educador para as dificuldades existentes
na aprendizagem? Preparar para ensinar aqueles que ja aprenderiam
sem nenhum problema, ja faz parte de um programa de formacéao
minima. E claro que investimentos 'unicamente’, na qualificacdo do
professor, ndo resolvem, de imediato, todos os problemas na
Educacdo, mas por certo, minimizara o sofrimento daqueles que séo

discriminados, dia apds dia, em nossas salas de aula.
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Contudo, n&do € justo 'responsabilizar' tdo somente o0s
'Educadores’ dos diversos seguimentos de ensino, por todos o0s
resultados negativos, sem levar em conta, a falta das condicbes
basicas de trabalho e de uma maior e melhor valorizacédo da profissao
de EDUCADOR.

Acredito, porém, que sO uma 'Grande Mudanca' na grade
curricular dos Cursos de Formacdo, podera resgatar a verdadeira
esséncia do Ser Educador, se, e somente se, as inumeras dificuldades
existentes no Sistema Educacional, entre elas a Dislexia... deixarem
de ser ignoradas pelo Ser Mestre... pelo Ser HUMANO... na
Educacéao Brasileira.

O professor, frente aos novos desafios, devera ser mais bem
preparado por meio de capacitacfes, como também ser incentivado a
pesquisar, para que na pratica possam enfrentar as possiveis
situacOes-problema, com competéncia necessaria para reconhecer as
provaveis Dificuldades de Aprendizagem, desenvolvidas dentro e/ou
fora da escola, para que dessa forma, possam ajudar tanto aos
aprendentes, em suas necessidades escolares, quanto aos seus
familiares, garantindo-lhes o direito a informacdo e ao apoio,
indispensaveis ao bom desenvolvimento das relacbes familiares,
assim como a orientacdo e 0 encaminhamento aos locais com
atendimento especializado, quando necessario.

Mais do que avaliar provas e dar notas, € preciso ouvir 0s apelos
silenciosos que ecoam na alma do educando... E preciso saber
interpretar gestos e olhares!

Deixo aqui, nosso pedido de desculpas a todos, que de alguma

forma, ndo foram “compreendidos e/ou aceitos” no nosso sistema
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educacional, e abandonaram as salas de aula, levando consigo a

frustracdo de sua Unica condicao:

“SER HUMANO que aprende diferente!”.
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